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УРОК 1

Тема. Согласный звук [й’], буквы  й и Й (с. 66 – 67)
Элементы содержания: выделение звука и наблюдение его звуковой особенности вне слога-слияния на основе слого-звуковых моделей данных слов; звуковое моделирование; ознакомление с буквой; упражнение в чтении слов и учебного текста с новой буквой; жанр – скороговорка.

Примерная логика развития темы
Страница 66. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог).

Беседа по сюжетной иллюстрации должна подготовить первоклассников к составлению небольшого текста на тему «Забота о животных». Примерный перечень вопросов для беседы:

– Как вы думаете, на рисунке изображена сказочная история?  (Нет, в жизни бывает так, что животные болеют, и им нужен врач.) 
– Как называется врач, который лечит зверей? (Ветеринар.)

– Знакома ли вам сказочная история о лечении животных? Кто ее автор? (Сказка К. И. Чуковского «Доктор Айболит».)

– Опишите ветеринара, какой он, во что одет, что делает.

– Пофантазируйте, что случилось с поросенком? Почему ему понадобился  ветеринар?  (Ответы детей. Наиболее интересные варианты учителю необходимо развивать в небольшие рассказы из 3–4 предложений.)
– Зачем могли собраться другие звери? (Пришли на прием к ветеринару; пришли поддержать поросенка;  привели маленького поросенка к врачу.) 

Затем можно предложить работу по составлению текста в парах.  Некоторые варианты совместной работы представляются классу.

Завершить речевую тему урока нужно разгадыванием загадки (с.66). Разгадка подведет первоклассников к ознакомлению со звуком [й’].
Страница 67 . Ознакомление со звуком и буквой.
Продолжением урока станет работа по выделению звука [й’] с опорой на слого-звуковые модели слов Айболит, воробей, соловей, чайка, попугай. 

        В результате звукового  анализа слов дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [й´] – согласный, бывает только мягкий, всегда встречается вне слияния (в конце слогов или слов).  Свои выводы первоклассники сверяют с тем, который дан в учебнике (с. 67).
Учитель обращает внимание учеников на то, что все слого-звуковые модели неполные. При резерве времени детям предлагается дополнить эти модели, восстановив звуковые пробелы. Целесообразно дать возможность ученикам самостоятельно определиться с выбором модели для дальнейшей работы. Результат самостоятельной работы можно проверить в парах или коллективно. 

После ознакомления со звуком ученики знакомятся с буквами Й и й и ищут эти буквы в стихотворениях В. Степанова и Е. Григорьевой. Стихотворения может прочесть учитель или хорошо читающие ученики.
Перед чтением возможна артикуляционная разминка. Для этих целей предлагается скороговорка (с.66). Методика работы над скороговоркой предлагалась ранее (см. урок 2 букварного периода). 

Следующий этап урока – дифференцированная работа: для умеющих читать учеников – задание «Буква потерялась» (с.66). Вставить на место пропуска букву  изученного звука и прочесть слова: мойка, трамвай, чай, йод, йог, йогурт. Все остальные первоклассники упражняются в чтении наборов тренировочных слов. Важно обратить внимание учеников на лексическое значение незнакомых слов, уточнить, как ребенок может узнать их значение. Для первоклассника вопрос важен не только тем, что способствует формированию такого личностного универсального учебного действия, как  смыслообразования, но и  тем, что он помогает каждому определить границы собственных знаний, принять субъективность ситуации незнания и определить пути решения возникшей проблемы.  
Чтобы самостоятельная работа не осталась без внимания, учитель заранее может попросить всех детей быть внимательными к тому, что будут вслух читать читающие ученики, чтобы после прочтения все могли участвовать в обсуждении вопросов:

–Что общего в словах? (Все слова содержат только согласную букву й.)

–Назовите слова, в которых звук  [й´] находится  в начале слова. 
Учебный текст (с.67) читают все первоклассники. Форму работы выбирает сам учитель. Завершением работы может стать беседа по содержанию и озаглавливание текста: 

–О ком говорится в тексте?

–Что делали папа и Иван?

–Чем занимались девочки? Как их звали?

–Как бы вы назвали этот текст? («Помощники», «За работой», «Осенние заботы».)
Работа по пересказу текста (на усмотрение учителя) организуется при резерве времени. 
Завершающей частью урока может стать разгадывание ребусов (с.66): стойка,  байка, гайка, зайка, лайка, майка, сайка, чайка, шайка.
Тема.  Письмо  строчной буквы й и заглавной буквы Й (Рабочая тетрадь № 3, с. 5)
Элементы содержания:  ознакомление со строчной и заглавной буквами Й и й на основе освоенной ранее буквы письменного шрифта сходной графической конструкции; анализ освоенных строчных букв с точки зрения заданного элемента; выделение заданных звуков на основе слого-звуковых моделей, запись выделенных звуков буквами; запись предложений на основе метода копирования.
Примерная логика развития темы
Ознакомление со строчной буквой й и  заглавной буквой Й  основано на дополнении ранее освоенной буквы сходной графической конструкции. В этой связи ученикам предлагается изменить слова мои, твои (обозначающие множественное число зонтов) таким образом, чтобы эти же слова обозначали единственное число зонтов:

– Сколько зонтов на левой картинке?   (Два, несколько.)
– Как ответить на вопрос: «Чьи это зонты»? (Дети могут прочесть слова мои, твои.) 

– Что скажете о количестве зонтов на правой картинке? (Количество уменьшилось, стал один зонт.)
– Как теперь ответить на вопрос: «Чей это зонт»? (Мой, твой.)
– Изменился ли последний звук в этих словах? (Да.) 

– Какой звук был и какой звук стал? (Был гласный звук [и], стал согласный звук [й´].)

– Сравните записи в левом и правом столбиках. В каком столбике буква не соответствует звуку? (В правом столбике должна быть буква й.)

– Что вы узнали о букве й из азбуки? (Буква й очень похожа на букву и, отличается верхним элементом.)

– Какие дополнения нужны в правом столбике букве и, чтобы стала буква й? Внесите эти дополнения. Свое решение ученики должны аргументировать,  указывая поэлементный состав буквы.
– Как вы думаете, почему сегодня мы сразу будем писать строчную и заглавную буквы? Цель предложенного подводящего диалога – дать понять первоклассникам, что новая буква основана на известном графическом навыке и не должна вызвать особых сложностей на этапе отработки навыка.
Напоминаем, что перед тем как напомнить правильное написание буквы, необходимо  уточнить у детей начальную точку написания. В данном случае буквы даны в соединении. Результат самостоятельной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей парой букв). Свободную строку учитель использует по своему усмотрению. Это может быть буквенный, слоговой или словарный диктант или индивидуальная работа по совершенствованию графического навыка. 

Задание аналитического характера по поиску в буквах заданного элемента ставит своей целью не только обобщение графических умений, но и проверяет умение видеть структуру буквы, что является немаловажным фактором каллиграфического характера. В итоге самостоятельной работы у ученика должны быть выписаны следующие буквы: у,н,й,и,а,ы. Задача работы в паре  – проверить наличие всех букв и каллиграфические умения друг друга.

Следующее задание также предполагает анализ: работа организуется на основе слого-звуковых моделей слов лайка, воробей, чайка.  Предусмотрена следующая работа: деление соответствующих слов на слоги, выделение ударного слога, выделение в слогах гласного звука (обозначение его в соответствующих моделях красным цветом), запись (по стрелке) указанных букв в соответствии с образцом. У ребят должны появиться записи: лай; в,й; ай. Нужно обратить внимание учеников на то, что группы букв, следующие в слове друг за другом, нужно записать в соединении, а те, которые даны по отдельности, – отдельно друг от друга. 
Последнее письменное задание напомнит первокласснику правила оформления предложения на письме, покажет возможную область применения освоенного графического навыка, будет способствовать формированию каллиграфического навыка.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 2

Тема. Слова – признаки предметов. Литература о смешном и серьезном: растить в себе человека (с. 68 – 69)
Элементы содержания: наблюдение за грамматической согласованностью признаков и предмета, к которому эти признаки относятся (без указания терминов); систематизация звукового строя русского языка по двум признакам: гласные/согласные; звонкие/глухие согласные; поэтические произведения: авторская позиция в вопросах детского непослушания.

Примерная логика развития темы
На уроке первоклассникам представляется возможность ознакомиться со словами-признаками предметов и наблюдать за согласованностью слов-признаков и слов-предметов. В этой связи для чтения предлагается набор тренировочных слов (с.68). После чтения учитель задает вопрос:
– О чем можно сказать: красный или синий? 

– Правильно ли я употреблю эти слова, если скажу: красный яблоко, синий кофта? Поправьте меня. 

– Подберите слова-предметы к словам второго столбика.  (Называть прилагательные не нужно, это заставит ученика найти указанные слова и еще раз их прочесть.)

– Можно ли сказать: старый туфли или новый друзья? Исправьте допущенные ошибки.

– Измените слова третьего столбика так, чтобы  их можно было употребить со словами-предметами  книга, одеяло, колготы.

          – Почему изменяются слова-признаки?

         –  От чего это зависит? 

В результате подводящего диалога дети под руководством учителя должны сделать вывод о том, что слова-признаки предметов зависят от слов-предметов. 
Продолжением урока станет работа в паре – чтение диалога (с.68). Результат самостоятельной работы озвучивается в классе. В ходе коллективной работы целесообразно вспомнить виды речи:
– Почему удобно было читать этот текст вдвоем? (В тексте есть вопрос и ответ.)

– Как называется такая речь, когда беседуют два человека?   (Диалог.)

Затем при резерве времени можно предложить выборочное чтение:

– Прочтите только вопросы.   (Уделяется внимание верной интонации.)
– Теперь найдите ответы.  Прочтите первый ответ. 
Задание по замене буквы для получения нового слова (с.69) можно выполнять коллективно. В этом задании ребенку дана возможность заменить любую букву, таким образом, вариантов к каждому слову может быть несколько. 

Слой: слои, слог, слон, слом; спой, стой, смой; злой.

Рука: руки, мука, река, руда.

Пой: мой, бой, вой; пей, пай; пол, пот.

Сын: тын;  сон, сан; сыр, сыт, сыч.

Все найденные варианты ученики соотносят с двумя данными  слого-звуковыми моделями. Модели перед работой полезно проанализировать.  

При резерве времени ученикам предлагается подобрать слова к ребусу (с.69): лейка, бейка, рейка.

Обобщение материала по изучению нового звука должно завершиться соотнесением  звука [й´]  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв». 
Следующая часть урока посвящена ознакомлению с авторской поэзией. Ученики, умеющие читать, читают вслух стихотворение С. Маршака. В обсуждении проблемных вопросов к этому стихотворению (с.69) участвует весь класс. В результате, дети должны прийти к выводу о том, почему опасно пренебрегать правилами дорожного движения. Учитель знакомит первоклассников с произведениями Аурелия Бусуйока и Григория Остера (знакомство можно сузить до одного произведения, на усмотрение учителя). Для правильного понимания первоклассниками авторской позиции уместны вопросы:

– Какое настроение создало у вас это стихотворение: радости, грусти, веселья, печали?  (Оба стихотворения создают веселое настроение.)  
– Почему весело, смешно слушать то, что написал поэт? (В стихотворениях описаны смешные ситуации.)
– Скажите, как вы думаете, поэт–выдумщик, такой истории в жизни не бывает? (Такие случаи бывают в жизни, может быть, дети приведут похожие примеры.)

– Тогда для чего автор написал это стихотворение? (Чтобы ребенок задумался над тем, что если ему смешно при чтении, то может быть смешно и окружающим, которые видят его в подобной поведенческой ситуации.)

В результате, дети должны прийти к выводу о том, что поэты в шуточной форме хотят, чтобы ребенок взглянул на себя со стороны,  задал себе вопрос: «Не бываю ли я в такой смешной ситуации?» и постарался вести себя лучше, чем вел раньше.
Тема.   Повторение изученных букв. Наблюдение за особенностью родственных слов   (Рабочая тетрадь № 3, с. 6)
Элементы содержания: классификация данного набора букв по самостоятельно заданному основанию;  моделирование алгоритма разгадывания ребуса и запись составленных слов в соответствии с заданным основанием классификации;  выделение из набора родственных слов (на практическом уровне) и подведение  однородных объектов под понятие;  восстановление деформированного предложения; перевод печатного шрифта в письменный с соблюдением норм каллиграфии. 
Примерная логика развития темы
 Урок можно начать каллиграфическим упражнением, в основе которого лежит отработка графического навыка написания букв сходной графической конструкции и их соединений. Учитель должен обратить внимание учеников на  пропорции букв и правильное место их соединения друг с другом. 

Следующее задание, кроме отработки графического навыка, решает задачи развития универсальных учебных действий:  научить первоклассника классифицировать объекты (познавательное логическое универсальное учебное действие) и научить видеть варианты выполнения задания (регулятивное универсальное учебное действие). Работа предназначена для самостоятельного выполнения и обсуждения записанных вариантов с товарищем. Итог работы в парах должен быть подвергнут анализу в ходе общеклассной проверки. Ученики могут предложить следующие варианты группировки: 
– группа строчных букв письменного шрифта (ы,й,т,в,о) и группа заглавных букв (Н,У,Т);

– группа букв согласных звуков (Н,й,т,в,Т) и группа букв гласных звуков (ы,У,о);

– группа букв, имеющих строчную и заглавную буквы (Н,У,й,т,в,о,Т), и буква, не имеющая заглавной (ы);

–  группа букв, из которых можно составить пару строчная-заглавная (т,Т), и группа букв без пары (Н,ы,У,й,в,о).
Моделированию алгоритма разгадывания ребуса посвящено задание на составление слов. Предполагается коллективная работа и объяснение того, как слова были получены. Составленные слова могут быть записаны под диктовку учеников (методический прием «управляемое комментирование») при соблюдении обязательного условия  – дифференцировать слова в соответствии с заданным основанием классификации: слова, отвечающие на вопрос кто? (одушевленные предметы), – в левый столбик, а слова, отвечающие на вопрос что? (неодушевленные предметы), – в правый столбик.

Практическая работа по группировке слов со сходным лексическим значением подведет первоклассников к выводу о том, какие слова можно назвать родственными. Это задание так же, как и предыдущие, дает первокласснику простор для вариативного поиска, поскольку возможно выписать две группы слов: сынок и сын или сырник и сырок. 

В итоге практической работы ученики под руководством учителя должны прийти к выводу о том, какие слова называются родственными.  (Те слова, которые имеют общее значение. Именно такие слова и выписывали первоклассники.) Задание ценно тем, что учит с первого класса подводить под понятие на основе выделения существенного признака – общего значения. Подведение под понятие является познавательным универсальным учебным действием.
Последнее письменное задание выполняется коллективно и направлено на общеречевое развитие: формирование умения корректно составлять предложение. С этой целью учитель, после того как дети прочли весь набор слов, уточняет, каким словом нужно начать предложение:

– О ком будет наше предложение? (О Тарасе.) 
– Что делал Тарас? (Тарас полол.)

– Что Тарас полол? (Тарас полол укроп и салат.)  

При резерве времени, а также в условиях высокой учебной мотивации первоклассников, целесообразно создать условия для возникновения проблемной ситуации и ее разрешения. Для этого можно написать варианты этого предложения: 
Тарас полол салат и укроп.

Укроп и салат полол Тарас.
Тарас салат полол и укроп. 
– Какие варианты этого предложения, на ваш взгляд, имеют речевые ошибки? Объясните. 
Итогом работы по составлению (обсуждению вариантов) предложения должна стать письменная работа. Организационную форму учитель определяет самостоятельно с учетом потенциала учеников своего класса. Это может быть самостоятельная запись предложения с учетом перевода печатного текста в письменный или комментированное управление. Педагог должен  уточнить у первоклассников правила оформления предложения на письме. Если была организована самостоятельная работа, необходимо учить детей алгоритму самопроверки или организовать взаимопроверку выполненной записи.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 3

Тема.  Гласный звук [э], буквы Э и э (с. 70 – 71)
Элементы содержания: составление небольшого рассказа по иллюстрации и модели на тему «На берегу Днестра»; выделение звука и ознакомление с буквой; чтение и работа со слого-звуковыми моделями;  ознакомление с авторской загадкой, ее отличия от народной (на уровне наблюдения).

Примерная логика развития темы
Страница 70. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, участвовать в диалоге) построена на обобщении детского опыта, приобретенного во время пребывания на берегу Днестра:

– Нравится ли вам бывать на Днестре?  
– Для чего вы ходили на Днестр?

– В какое время года вам больше всего нравится бывать на реке? Почему?  (Дети могут назвать любое время года, важно, чтобы они поясняли свои ответы. Наиболее интересные варианты ответов первоклассников учитель может развить.)
– Как сейчас человек использует Днестр? (Место отдыха, рыбной ловли, прогулок на катерах, тренировок гребцов, а за пределами Приднестровья днестровскую воду после очистки используют как питьевую.)

– В какое время года пришли на реку ребята (с.70)? Что они делают?
Затем можно предложить работу по составлению текста в парах.  Некоторые варианты совместной работы представляются классу.

Завершить речевую тему урока нужно разгадыванием загадки (с.70). Разгадка подведет первоклассников к ознакомлению со звуком [э].
Страница 71 . Ознакомление со звуком и буквой.
Продолжением урока станет работа по выделению звука [э] на основе слова эхо и анализ этого звука с опорой на слого-звуковую модель на с.71.

     В результате звукового  анализа слова эхо дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [э] – гласный. Вывод должен быть аргументирован. 

    После ознакомления со звуком происходит установление соответствия звука букве. Дети ищут буквы Э и э в словах стихотворения Инны Ткаченко. Стихотворение могут прочесть хорошо читающие первоклассники или учитель. Итогом прослушивания стихотворения является обнаружение заглавных и строчных  букв, задание развивает внимание, волевую саморегуляцию. (В отрывке нет строчных букв э, можно поинтересоваться у ребят, почему встречается только заглавная буква). 

Следующий этап урока – коллективная работа по чтению столбиков тренировочных слов. Все слова в столбиках расположены по принципу нарастания слоговых конструкций и усложнения лексического значения. Учитель может организовать чтение дифференцировано: дети, которые учатся читать, работают с первым столбиком слов, второй столбик читают все вместе, а третий – только хорошо освоившие навык чтения, все остальные следят. Как отмечалось ранее, важно обратить внимание учеников на лексическое значение незнакомых слов, уточнить, как ребенок может узнать их значение. Этот вопрос  помогает каждому задуматься о границах собственных знаний, принять субъективность ситуации незнания и определить пути решения возникшей проблемы. Поскольку над объяснением лексического значения слов работает весь класс, некоторые слова самостоятельно объяснят друг другу дети. Учитель поясняет только те слова, смысл которых непонятен всему классу, при этом полезно будет прибегнуть к толковому словарю. Это приучит первоклассников пользоваться справочной литературой.  
Следующая часть урока может быть организована таким образом, что хорошо читающие ученики работают с учебным поэтическим текстом на с.70,  все остальные – со словами на с.71. К некоторым словам этого набора, даны для самоконтроля слого-звуковые модели лень, дочка. Модели следует проанализировать, при резерве времени их следует дополнить, восстановив звуковые пробелы.
Тема.  Письмо строчной буквы э и заглавной буквы Э  (Рабочая тетрадь № 3, с. 7)
Элементы содержания: моделирование строчной буквы э и заглавной буквы Э из элементов, освоенных в добукварный период; письмо новых букв в соединении друг с другом; составление слов на основе заданного набора слогов; дополнение предложения и наблюдение за грамматической особенностью глагола изменяться по родам в единственном числе прошедшего времени (практический уровень); ознакомление со звуко-буквенным разбором слов (по образцу);  получение новых слов с помощью приписывания к данным словам буквы э; наблюдение смыслоразличительной роли буквы.
Примерная логика развития темы
Ознакомление с заглавной  буквой Э и строчной буквой э  основано на методе моделирования: ученикам предлагается объяснить, как из знакомой буквы получить необходимый  элемент, который и составит основу заглавной буквы Э и основу строчной буквы э. Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элементы букв. 

Перед тем как показать правильное написание буквы, необходимо  уточнить у детей начальную точку написания. Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой).  Свободную строку, как и ранее, учитель использует по своему усмотрению.

После того как первоклассники устно составят слова из заданного набора слогов, перед тем как записать их, необходимо уточнить у детей, почему для некоторых использовали слог с заглавной буквой Э? 

Возможные варианты слов: Элла, Эрик, экран. 

Продолжением предыдущего задания станет дополнение предложения словом из ранее составленных. Дети обязательно должны аргументировать свой выбор слова, обратив внимание на слово-действие предмета, к которому можно подобрать только женское имя. Возможна самостоятельная запись предложения с обязательной взаимопроверкой или под диктовку одноклассника.   

Перед тем как ученики приступят к звуко-буквенному разбору слова  каратэ,  необходимо проанализировать образец – слово алоэ: 
– во-первых, прочесть слово, записанное слева, и выяснить его лексическое значение;

– во-вторых, уточнить, что обозначают вертикальные деления в этом слове;

– в-третьих, проверить ударный слог;

– в-четвертых, подсчитать количество букв и звуков в нем. 

Работа может быть организована в паре с товарищем. В итоге можно сравнить структуры этих слов: отметить общее и отличительное с точки зрения произведенного разбора. Задание на сравнение позволит не только еще раз в уме выполнить все шаги алгоритма, но и будет учить первоклассников анализировать учебный материал. 

Последнее задание также ориентирует первоклассника на анализ слоговой конструкции сходных и полученных слов. В итоге дети должны отметить, что количество слогов на один больше в полученных словах по сравнению с исходными словами, и объяснить причину выявленного отличия. Также необходимо обратить внимание на совершенно различный смысл слов в каждой паре – дети наблюдают смыслоразличительную роль буквы в слове.  

Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 4

Тема. Развитие речи: распространение и сокращение предложений (с. 72– 73)
Элементы содержания: анализ звуковых отличий слов в парах; дифференцирование одушевленных и неодушевленных предметов с опорой на сюжетную иллюстрацию и слого-звуковые модели; практическое наблюдение особенностей слов-омонимов; систематизация звукового строя русского языка по однозначному признаку: гласные/согласные; выразительное чтение стихотворений.

Примерная логика развития темы
Урок начинается чтением и сравнением слов в парах. Ученики должны отметить отличия в каждой паре, охарактеризовать  звуковую особенность замеченного отличия. Это задание очень важно в качестве профилактики последующих пропусков и замен, так как учит анализировать слова, отмечая отличительные детали, прогнозировать следствия произошедших изменений.  Дети должны отметить следующее:

– в первом столбике слова отличаются буквой э, гласным звуком [э], это отличие дети обозначат красным квадратиком; 
– во втором столбике слова отличаются буквой т, согласным твердым звуком [т] – это синий квадратик; 
– в третьем столбике произведена замена буквы р на букву н, это оба согласные твердые звуки [р] и [н] – синий квадратик; 
– в четвертом столбике замену в гласных буквах обозначат красным квадратиком соответствующего звука. Однако здесь, в отличие от аналогичного случая в первом столбике, замена гласного звука привела к изменению  согласного звука: был твердый [л], а стал мягкий [л′], для которого предназначен зеленый квадратик;
– в пятом столбике произошла замена буквы н на букву т, это оба согласные твердые звуки [н] и [т] – синий квадратик; 

– в шестом столбике есть как отличие, так и замена; слова отличаются буквой к, это согласный твердый звук [к], его обозначают синим квадратом,  замена буквы л на букву в, это оба согласные твердые звуки [л] и [в], которые также обозначаются синим квадратиком. Обращаем внимание учителей на то, что количество столбиков для анализа может быть сокращено и зависеть от общей работоспособности первоклассников. При сокращении общего объема слов в обязательном порядке необходимо остановиться на четвертом столбике. 
Обобщение материала по изучению нового звука должно завершиться соотнесением  звука [э]  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв». 
Далее первоклассники подбирают названия предметов по рисунку на основе слого-звуковых моделей (с.72), предполагается работа в парах. В целях рационального распределения времени учитель может организовать работу по рядам или предложить каждой паре самостоятельно определиться с тем, к какой группе моделей они будут подбирать слова. Результат самостоятельной работы озвучивается в классе и обобщается с точки зрения классификации всех подобранных слов на одушевленные и неодушевленные предметы. 
Возможные слова к левой группе моделей: кот, кок, сын; котик; повар, сынок, малыш; котенок. Слова  к правой группе моделей: лук, суп; помидор; морковь. 
При резерве времени на основе подобранных слов ученики составляют предложения. Завершением работы станет чтение учебного текста всеми учениками класса. Текст интересен тем, что его первое предложение и  окончание дополняют ребята самостоятельно. Это творческое задание способствует речевому развитию, формированию гибкости мышления. В качестве дополнения первого предложения  первоклассники могут использовать слова суп, борщ, обед, еда. На основе модели предложения и смысла прочитанного текста ученик должен завершить текст своим предложением. Возможные варианты:

Большое спасибо!

Очень вкусно! 
Как вкусно!

Вкусный сок!

Сладкий сок!

Вкусная еда! 
Продолжением работы с текстом станет распространение отдельных предложений:

– Прочтите то, что записано в первом предложении.

– Скажите, что варит кот? (Кот варит суп. Кот варит борщ. Кот варит еду. Кот варит обед.)
– Какое получится у кота блюдо? Уточните предложение. (Кот варит вкусный суп. Кот варит аппетитный суп. Кот варит гороховый суп. Кот варит овощной суп.)

– Когда кот варит блюдо? Уточните время. (Сегодня кот варит вкусный суп. Утром кот варит вкусный суп. В обед кот варит вкусный суп.)

– Для кого сегодня кот варит это блюдо? Уточните. (Сегодня кот варит вкусной суп для котенка. Сегодня кот варит вкусный суп для сыночка. Сегодня кот варит вкусный суп для семьи.)

– Что ответили бы вы на месте котенка?  Учителю важно мотивировать составление распространенных предложений. В этой связи уместно будет уточнить одно наиболее продуктивное предложение, которое предложат  ученики. 

Для визуализации устной работы первоклассников учитель может исходное предложение представить в виде модели и дополнять эту модель в ходе распространения предложения.

В результате коллективного распространения предложения дети под руководством учителя должны прийти к выводу о том, что наиболее понятным становится то предложение, в котором уточняются детали. 
Завершением урока станет наблюдение за омонимом лук. Хорошо читающие первоклассники читают стихотворение Ефима Тарлапана, а все остальные – предложения о луке (с.73). Наблюдение за омонимом  лук будет продуктивным через пояснение его различных лексических значений на основе прочитанного. Учитель может обратить внимание первоклассников на тот факт, что на предыдущих уроках встречались многозначные слова, и попросить отыскать их на страницах учебника. Это задание способствует выработке умения вести адресный поиск, пользоваться учебной книгой в соответствии с поставленной задачей. 
Тема.  Закрепление графических навыков  (Рабочая тетрадь № 3, с.8)
Элементы содержания: подбор изученных букв письменного шрифта в соответствии с заданным типом соединения; наблюдение за грамматической формой числа (практический уровень) на примере существительных туристы – турист; проведение звукового анализа слов, чтение слого-звуковых моделей и моделирование слова на основе данных слого-звуковых моделей; коррекция деформированного текста.
Примерная логика развития темы

Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание по подбору пары к строчной букве э в соответствии с видом соединения на основе освоенных строчных букв. Возможны варианты: э – нижнее соединение букв  –– строчная буква л;   верхнее соединение букв – строчные буквы у, и, ы, н, к, т, р, й. Работа выполняется самостоятельно, а в  паре с товарищем происходит взаимопроверка с учетом правильности и аккуратности выполненного задания.

Содержание следующего  задания прогнозируют ученики, высказывая разные точки зрения и основываясь на опыте работы с подобными заданиями.  Это задание предполагает  работу со слого-звуковыми моделями данных слов: деление слов на слоги, выделение рабочего слога и указанных в нем звуков;  запись выделенных звуков буквами письменного шрифта. Более глубокая работа со слого-звуковыми моделями – указание качественных характеристик всех звуков или части из них – возможна по решению учителя. Напоминаем, что в этом случае учитель вправе предложить только одно (любое) слово для звукового анализа или выбор слова оставить за первоклассниками, можно организовать работу только со слогами-слияниями или остановиться на звуках вне слияний. В итоге данного аналитико-синтетического упражнения дети должны получить слово туристы и записать его на строке под моделями. Учитель должен учесть, что может потребоваться объяснение лексического значения полученного слова. Затем задание предлагает изменить это слово и получить форму единственного числа – турист, остановиться на его значении и количестве слогов. Продолжением станет звуко-буквенный разбор данных слов. Перед тем как ученики начнут практическую работу, необходимо вспомнить алгоритм работы, который предлагался детям на прошлом уроке (дети могут пролистать рабочую тетрадь для того, чтобы припомнить алгоритм, который проговаривается вслух коллективно):
– во-первых, определить количество слогов;

– во-вторых, выделить ударный слог;

– в-третьих, подсчитать количество букв и звуков в слове. 

Задание с предложениями еще раз на практическом уровне напомнит ученикам, что такое текст, чем он отличается от отдельных предложений. Сначала дети знакомятся с содержанием предложений и выясняют незнакомые слова. Далее учитель помогает ученикам определить последовательность развития событий с учетом содержания предложений.  Перед выполнением письменной части задания необходимо уточнить случаи правописания заглавной буквы в этих предложениях. Для предупреждения слитного написания слов целесообразно обратить внимание на количество слов в каждом предложении и их размере. Работу уместно выполнять коллективно, используя методический прием «управляемое комментирование». Итогом обязательно должна стать самопроверка.  
Последнее задание, кроме отработки графического навыка написания букв в соединении и игровой составляющей, несет в себе общеучебную нагрузку, так как заставляет удерживать внимание долгое время на одном и том же учебном объекте (формирует волевую саморегуляцию).  
Дети могут записать следующие слова: нос, рог, сор. Обращаем внимание учителя на то, что данная группа слов представляет более простой уровень сложности, так как ребенок просто списывает слова, соблюдая правильные соединения букв в каждом из них. Однако в исходном слове ученики могут найти слово сон. Его запись представляет собой более высокий уровень сложности, так как ребенку необходимо записать найденное слово с учетом типа соединения  букв в нем, т.е. применить имеющиеся знания о типах соединения букв в слове (аналогичным заданием начинался этот урок).
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 5

Тема. Буквы Е и е, обозначающие согласный звук [й’] и гласный звук [э]  (с. 74– 75)
Элементы содержания:     ознакомление со звуковыми особенностями гласной буквы е на основе группы слов и слого-звуковых моделей; чтение слогов и слов с йотированной гласной буквой; слого-звуковое моделирование; жанр – фольклорная сказка (восстановление сюжета по иллюстрациям).

Примерная логика развития темы
Страница 74. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог) строится на основе восстановления сюжета русской народной сказки «По щучьему велению»:

– Кто догадался, какую русскую народную сказку приготовила для нас Алёнушка?      (Сказку «По щучьему велению».)

– Какой эпизод этой сказки вам понравился (запомнился)?     Выслушиваются разные мнения детей, желательно, чтобы краткие пересказы не повторялись.

– Восстановите сюжет сказки по иллюстрациям. (На с.74 даны три иллюстрации к сказке, они должны сориентировать учителя и первоклассников на краткий эпизодический пересказ произведения.)
Страница  75. Ознакомление со звуками и буквой.

– Произнесите имя главного героя сказки «По щучьему велению».

– Произнесите имя героя. Какой звук слышится в начале слова?  [й’]

– Нам знакома буква для обозначения этого звука на письме?  (Да, эту букву учили недавно.)

– Обратите внимание на букву, которую мы сегодня будем изучать, соответствует ли она услышанному звуку? Кто знает, как эта буква называется?
Продолжением урока станет наблюдение роли йотированной буквы е обозначать на письме два звука [й’] и [э] в начале слова или  после гласного звука. Для анализа каждого из указанных случаев на с.75 предлагаются слова ель, гиена, которые сопровождаются слого-звуковыми моделями. 

        В результате звукового  анализа слов дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: йотированная буква е в начале слова и после гласного звука обозначает на письме два звука [й´] и [э].  
       Поиск новой буквы организуется дифференцировано на основе текста поэтических произведений С. Маршака и Г. Сапгира. Текст С. Маршака читает учитель. Подвести итог можно с помощью вопросов: 
       – Сколько слов со строчной буквой е вы нашли? А сколько слов с заглавной буквой Е ? Слов с заглавной буквой Е нет ни в одном стихотворении. Учитель может предложить первоклассникам самостоятельно привести примеры случаев, в которых будет писаться заглавная буква Е.   Обращаем внимание на то, что дети должны вспомнить случаи написания заглавной буквы, а не конкретные примеры слов. Такая постановка вопроса учит первоклассников обобщению всех однородных примеров и подведению их под единое понятие, что представляет собой логическое познавательное универсальное учебное действие. После того как ученики  вспомнят случаи написания заглавной буквы, они могут подкрепить их конкретными примерами. 
– Найдите только те слова, в которых буква е обозначает два звука? Вопрос выявит неполное знание материала новой темы читающими первоклассниками, так как в стихотворении Генриха Сапгира дети встретят слова подъехали, въехали, съехали, в которых они могут также услышать звуки [й´][э] после ъ. На уроке этот случай не рассматривается, учитель должен отметить внимательность ребят и объяснить, что не все секреты буквы е раскрыты на этом уроке.
       Следующий этап урока – чтение слогов и дополнение слоговых моделей. На примере данных слоговых моделей учитель должен обратить внимание первоклассников на тот факт, что звуки [й´] и [э] в начале слова и после гласного образуют слог-слияние.    После этого ученики читают слова с новой буквой. Многократное прочтение данных слов нужно стимулировать заданиями и вопросами, предложив первоклассникам для работы в паре дидактическую игру «Зоркий глаз»:

– Прочтите пары родственных слов.

– Прочтите слова последнего столбика, это слова-предметы, слова-действия или слова-признаки предметов?

–   Найдите все слова-признаки предметов, прочтите их.
– Найдите другой столбик, в котором содержатся слова-действия предметов.

– Прочтите слова из двух слогов.

– Почтите все слова, в которых ударение падает на второй слог.

Урок завершается чтением учебного текста. Для формирования умения первоклассников работать с текстом целесообразно предложить несколько вопросов по содержанию, а на их основе можно организовать пересказ текста и его озаглавливание.
 Тема.  Письмо строчной буквы е  (Рабочая тетрадь № 3, с. 9)
Элементы содержания: анализ букв сходной графической конструкции с целью установления сходства и различия; письмо строчной буквы е в соединении с другими буквами в слогах и словах; образование словосочетаний на основе данных слов;  соотнесение слов и слого-звуковых моделей, дополнение моделей в соответствии со словами; работа с деформированным предложением;  списывание с письменного шрифта.

Примерная логика развития темы

Ознакомление со строчной буквой е  основано на методе трансформации: ученикам предлагается сравнить знакомую букву с новой, указать графическое сходство и отметить отличия. Отличия необходимо обобщить, они лягут в основу объяснения написания строчной буквы е. Обращаем внимание учителя, что подобное сравнение поможет первокласснику в течение всего периода формирования графического навыка не путать сходные буквы.

Перед непосредственным написанием буквы необходимо  обратить внимание детей на начальную ее точку написания. Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). Аналогичная аналитическая работа предшествует написанию слов:

– Прочтите слова. Какое слово может быть лишним?

Возможные варианты ответов.

1. Слово ел, так как оно состоит из одного слога,  а два других слова состоят из двух слогов.

2. Слово  ели, так как это слово имеет несколько значений: хвойные деревья и действие предмета. 

3. Слово  ели, так как действие употреблено во множественном числе, а два других слова обозначают действие одного предмета.

4. Слово  ели, так как в нем все согласные звуки [й´],[л′] – мягкие, в отличие от двух других слов, в которых один согласный звук [й´] мягкий, а другой [л] – твердый.

Свободную строку учитель использует в соответствии с планом урока.

Следующее задание предполагает коллективную работу по составлению словосочетаний. Ценность этого задания заключается в том, что, кроме практического применения графических умений, ученикам предоставляется возможность создать варианты смысловых пар, которые будут являться словосочетаниями. На практическом уровне первоклассники смогут осмыслить одно из важных условий словосочетания – наличие логической связи слов (слова подобраны таким образом, что согласование морфологических форм исключено). Это задание, как и большинство предыдущих, вариативно, значит, дает возможность каждому проявить свои поисковые навыки, гибкость мышления, волевую саморегуляцию. Задача учителя с помощью вопросов направлять мышление первоклассников в нужном русле для того, чтобы они видели возможные словосочетания, логически связанные  комбинации  слов. Необходимо подчеркнуть, что не обязательно все данные словосочетания записывать. Можно словосочетания составить устно и предложить первоклассникам записать самостоятельно два или три из них. Такое условие выполнения задания будет способствовать более внимательному и активному участию детей в обсуждении вариантов. Если учитель организовал самостоятельную работу, ее необходимо проверить. С этой целью можно предложить самопроверку или взаимопроверку.  

Возможные варианты словосочетаний:  

ели (какие?) высокие; ели (какие?) старые;  ели (какие?) высокие, старые;

еноты (какие?) старые;   

ели и еноты (какие?) старые. 
Продолжением этого задания служит работа в парах по соотнесению слов со слого-звуковыми моделями. Перед непосредственной самостоятельной работой целесообразен анализ моделей: количество слогов в каждой, наличие или отсутствие примыканий, звуков вне слияния. Анализ слого-звуковых моделей поможет первоклассникам вести системный поиск соответствующих слов. Данное задание предполагает непосредственное применение знаний, полученных на уроке обучения грамоте, об особенности буквы е обозначать два звука в начале слова, т.е. слог-слияние. Для усложнения работы учитель может предложить указать качественную характеристику каждого звука в первом слоге или в одном из слов, или в двух словах. 

Последнее письменное задание связано с восстановлением деформированного предложения. Важно, чтобы дети самостоятельно озвучили задание после ознакомления с его содержанием, т.е. после того, как прочитают слова. Учитель задает вопросы:

– О чем будет это предложение? (О крае.)

– Что будет говориться в предложении о крае? (Край славен лесом и рекой.)

– О чьем крае мы составляем предложение? (О твоем крае.)

– Какое предложение у нас получилось? (Твой край славен лесом и рекой.)

– Почему предложение начинается со слова твой? Докажите. (Это слово в наборе написано с заглавной буквы. Но это не название, значит, – начало предложения.) Запись предложения может сопровождаться  комментированным управлением. 

Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 6

Тема. Буквы Е и е – гласный звук [э], показатель мягкости предшествующих согласных звуков (с. 76– 77)
Элементы содержания: наблюдение за ролью буквы е как гласного звука [э] на основе чтения  и сравнения слогов-слияний; составление слов и соотнесение их со слого-звуковыми моделями; выразительное чтение стихотворения; омографы и палиндромы – явления русского языка; систематизация звукового строя русского языка по однозначному признаку: гласные/согласные.
Примерная логика развития темы

        Для того чтобы первоклассники смогли сформулировать тему урока и определить учебные задачи, учитель предлагает им обратить внимание на слоговую таблицу на с. 76:

– Что вы можете сказать о буквах и звуках слева от таблицы? (Буквы разные, а звук один.) 

– Как вы думаете, что обозначает знак вопроса возле моделей слогов? (Нужно выяснить, в каком случае будет слышаться твердый согласный звук, а в каком – мягкий.)

– Подумайте, чему будет посвящен сегодняшний урок? (Сравнению букв э и е, их влиянию на предшествующий согласный звук.)

– Давайте прочтем составленные слоги и послушаем согласный звук в каждой паре.  В процессе чтения каждой пары слогов первоклассники восстанавливают слоговые модели.  

На основе анализа звуковых особенностей согласного звука в каждом слоге и восстановленных моделей слогов дети делают вывод о роли буквы е (как гласного звука [э]) в слоге-слиянии: показывать мягкость предшествующих согласных звуков. 

Для того чтобы первоклассники могли уяснить обе роли йотированной буквы е, предлагаются наборы слов. Они должны быть подвергнуты звуковому анализу только в слогах с буквами е и э. 

Например, в слове Эля  буква э обозначает один гласный звук [э]; в слове Ева  буква е в начале слова обозначает два звука [й´] и [э]. Обращаем внимание учителя на то, что в слове Эля первоклассники, не умеющие читать, могут встретиться с незнакомой до сих пор буквой я. В этой связи педагог может начать анализ слов со второго столбика.
В слове Эвелина  буква э обозначает один гласный звук [э]; буква е находится после согласного, значит, обозначает также один звук, но показывает мягкость предшествующего согласного [в´]; в слове Елена буква е в начале слова обозначает два звука, а после согласного – один звук, но показывает мягкость звука [л´]. Особого внимания заслуживает имя Эрнест, так как в нем буква е обозначает гласный звук [э]. Учитель самостоятельно определяет целесообразность этой информации, ориентируясь на контингент учащихся класса.  Напоминаем, что количество столбиков для анализа может быть уменьшено: учитель определяет объем материала для анализа согласно работоспособности и учебной мотивации своих первоклассников. 
Следующий этап урока – дифференцированное чтение: хорошо читающие первоклассники работают со стихотворением В. Берестова, готовятся к выразительному чтению, а все остальные читают учебный текст «На уроке».  Итогом чтения текста может стать выборочная работа по поиску слов, в которых буква е обозначает мягкость предшествующего согласного. Выборочное чтение – полезный вид работы, так как заставляет, во-первых,  вернуться к тексту, во-вторых, переключить внимание в соответствии с поставленной задачей, в-третьих, применить новые знания на практике: самостоятельно анализировать слова. Форму работы, коллективно или в парах, определяет учитель или согласовывает ее с учениками.  

Обобщение материала по изучению буквы е должно завершиться соотнесением  ее  с графическим классификатором и доказательством правильного расположения ее в «ленте букв».
Продолжением работы будет игровое задание по поиску слов в слове рисовал. Возможные варианты слов: рис, овал, совал, вал, сова, оси. 
Заключительная часть урока может быть посвящена творческому заданию по составлению слов на основе данного набора букв и их соотнесению со слого-звуковыми моделями  или  наблюдению омографов и палиндрома. Работу можно организовать таким образом, чтобы с палиндромом работали хорошо читающие первоклассники, а с омографами – все остальные ученики. Варианты слов к заданию: река, реки, раки; лиса, леса, лоси; лото, лето; соло, село, сало, соли, сели. 
Тема.  Письмо заглавной буквы Е  (Рабочая тетрадь № 3, с. 10)
Элементы содержания: моделирование заглавной буквы Е на основе элементов, освоенных в добукварный период; употребление орфограммы «Правописание имен собственных» в словах;  соотнесение предложений с моделями, списывание с письменного образца; звуко-буквенный разбор. 

Примерная логика развития темы

Ознакомление с заглавной буквой Е основано на методе моделирования: из предложенного набора элементов ученики должны выбрать те, которые лягут в основу написания заглавной буквы. Свое решение они должны аргументировать, называя правильно элементы,  составляющие основу буквы Е.
Перед тем как показать правильное написание буквы, необходимо  уточнить у детей начальную точку написания. Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). Продолжением станет употребление вновь изученной буквы в словах. В этой связи учителю следует обратить внимание первоклассников на причину написания слов с заглавной буквы:

–  Прочтите слова. Что они обозначают? Объясните их правописание. (Слова Егор, Елена обозначают имена, поэтому пишутся с заглавной буквы.)
Следующее задание – работа в паре с товарищем. В совместном поиске ученикам предоставляется возможность создать варианты смысловых пар, которые будут являться в данном случае нераспространенными предложениями (без указания термина).  При резерве времени учитель может обратить внимание первоклассников на тот факт, что все составленные предложения неполные, и попросить их дополнить (распространить) устно. Как отмечалось ранее, ценность этого задания не только в том, что ученики видят практическое применение графических навыков, но и в том, что на практическом уровне первоклассники познают речевые особенности предложения –  законченность мысли, так как учатся распространять их. 

Это задание вариативно, значит, дает возможность каждому проявить свои поисковые навыки, гибкость мышления, волевую саморегуляцию. Задача учителя – с помощью вопросов направлять мышление первоклассников в нужное русло для того, чтобы они учились видеть возможные варианты нераспространенных предложений. Следует отметить, что не обязательно записывать все озвученные после самостоятельной работы варианты предложений.  Важно, чтобы они прозвучали: и найденные детьми, и предложенные педагогом.

Возможные варианты предложений:  

Елена рисовала.  Егор, Елена рисовали.  Или Егор и Елена рисовали.
       Для составления второго предложения ученикам понадобится дополнительное слово и, которого нет в условии. Учитель может подсказать ребятам выход: соединить имена в предложении с помощью запятой или с помощью маленького слова и. Однако целесообразнее при возникновении проблемной ситуации попросить учеников самостоятельно решить ее, каждому найти свое решение, обсудить его с товарищем и принять согласованный вариант.
Следующее задание проверит умение ребенка читать модель и вести поиск предложения соответствующей конструкции, аргументировать свое решение. Умение читать знаково-символические средства представления информации является познавательным универсальным учебным действием. Найденное предложение первоклассники могут списать с образца самостоятельно или используя метод комментированного управления.

Последнее задание даст возможность ученикам применить свои знания в области звуковых особенностей гласной буквы е после гласного звука. В процессе подсчета букв и звуков в словах ветер и веер первоклассники должны обнаружить сходство в количестве звуков и уметь его объяснить. Перед тем как будет начата практическая работа, ученики должны напомнить алгоритм звуко-буквенного разбора слова. Организационную форму выполнения задания учитель выбирает самостоятельно. Если учитель склонен дать звуко-буквенный разбор для самостоятельной работы, то  необходима коллективная проверка. Можно работу провести таким образом, чтобы слово ветер дети анализировали коллективно, а слово веер – самостоятельно (именно самостоятельность позволит каждому проявить свои знания в области указанных звуковых особенностей буквы е, а также создаст познавательную мотивацию во время проверки).
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 7

Тема. Согласные звуки [п], [п’], буквы П и п (с. 78– 79)
Элементы содержания: выделение звука и наблюдение позиционной мены согласного звука в слоге-слиянии; ознакомление с буквой; чтение и дифференцирование слогов-слияний на основе твердости-мягкости согласного звука; подбор слов со звуками [п], [п’] (по иллюстрации); упражнение в чтении слов и учебного текста; жанр – пословица; толкование смысла пословиц.

Примерная логика развития темы
Страница 78. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог, поддерживать разговор на заданную тему).

Учитель организует коллективное обсуждение сюжетной иллюстрации к украинской народной сказке «Колосок»:

– Какую сказку предлагает вспомнить Барвинок?   (Сказку «Колосок».)
– Как звали героев этой сказки?

– Что с ними произошло?   (Дети кратко передают содержание.) 
– Почему петушок не дал мышатам пирогов? 

– Как вы понимаете пословицу (с.78)? Чему она учит?
– Кому из героев сказки можно дать такой совет: «Хочешь есть калачи, не сиди на печи»?
Обращаем внимание учителя на то, что если в классе нет учеников, кому знакома сказка, учитель организует беседу по содержанию сюжетной иллюстрации:
– Барвинок предлагает рассмотреть иллюстрацию к украинской народной сказке «Колосок».
– Что вы видите на иллюстрации к сказке?

– В старину зерно молотили очень простым приспособлением, которое состояло из длинной деревянной ручки и короткого била, соединенных между собой ремнем. Называлось такое приспособление цеп.
– Кто догадался, что делает петушок на картинке? (Обмолачивает зерно.)

– С чем пришли мышата Круть и Верть? (С балалайкой.)
– Как вы думаете, они пришли помогать петушку?   (Нет.)

– Что делают мышата? (Они танцуют.)
– Как вы считаете, доволен ли их поведением петушок?  Вопрос предполагает нравственную оценку поступка мышат. 

– Может ли петушок дать мышатам такой совет: «Хочешь есть калачи, не сиди на печи»?
– Как вы понимаете эту пословицу? Чему она учит?
Страница 79. Ознакомление со звуками и буквой.

– Как зовут человека, профессия которого готовить еду в столовой, кафе, ресторане? (Повар.)

– Как называется профессия того, кто печет хлеб, булки?  (Пекарь.) 

– Догадайтесь, кто из этих людей пекарь, а кто повар?
Продолжением урока станет работа по выделению звука с опорой на предметные картинки: пекарь, повар. Учитель обращает внимание первоклассников на то, что обе слого-звуковые модели неполные. При резерве времени ученикам предлагается дополнить эти модели, восстановив звуковые пробелы.

В результате звукового  анализа слов дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [п] – согласный, бывает твердый [п] и мягкий [п´]. 
Дополнением может стать коллективный поиск предметов по иллюстрации (с. 78), в названиях которых  есть новый звук. Дети произносят звук, который слышится в приведенном примере, твердый или мягкий: [п´]етушок, [п´]етух, [п´]еро, [п´]ерья, [п]ляска, [п]шеница, [п]алка, [п]ояс, ла[п]ы, це[п]. Напоминаем, что задания такого характера повышают учебную мотивацию, формируют волевой компонент личности ребенка, саморегуляцию, расширяют активный лексический словарь ученика.
       После ознакомления со звуками [п], [п´] ученики знакомятся с буквами П и п и ищут эти буквы в стихотворении Тамары Коломеец.

       Следующий этап урока – дифференцированное чтение: ученики, умеющие читать, работают с отрывком их стихотворения Леси Украинки (с.78). Все остальные первоклассники  читают наборы слогов с буквой п  и наблюдают позиционную мену согласного звука в слоге-слиянии (дополняют слоговую модель). Затем приступают к чтению слогов со стечением согласных. Для организации многократного прочтения слогов, в условиях неподготовленного контингента первоклассников, нужно повторное чтение сопровождать разными заданиями (см. урок 11 первой четверти). 

        Чтение наборов тренировочных слов ориентировано на работу всего класса, так как, кроме отработки навыка чтения, дети наблюдают изменение формы числа имен существительных. Организовав чтение первого столбика, учитель должен обратить на этот факт внимание:

– Какую закономерность в каждой паре вы заметили? 

Либо:

– Чем отличаются слова каждой пары?  (В каждой паре слово в левом столбике обозначает один предмет, или употреблено в единственном числе, а  в правом – слово обозначает много предметов, или употреблено во множественном числе.)

При чтении второго столбика дети должны учитывать закономерность и восстановить пары, верно договаривая слово. Свои примеры ученики должны аргументировать, указав выявленную закономерность: слева слова обозначают много предметов, или употреблены во множественном числе, значит, справа должны быть слова, которые будут обозначать один предмет. Продолжением работы по формированию правильного читательского навыка будет чтение учебного текста с новой буквой. Завершить работу уместно ответами на вопросы учителя по содержанию о действующих лицах и профессиях родителей, а также детскими размышлениями о роли труда в жизни современного человека. 
В качестве смены вида деятельности на с.79 предлагается составить слова, из предложенных слогов. При ответе первоклассники обязательно объясняют алгоритм составления слов. В результате совместной работы они должны составить слова лапа, пара, раки, кипа, парик. Учитель должен поинтересоваться, все ли слова знакомы детям. При необходимости нужно попросить первоклассников объяснить значение неизвестных слов, если в классе не найдется таких ребят, то учитель объясняет лексическое значение незнакомых слов сам.

Завершением урока станет отгадывание загадки на с.78. В качестве самоконтроля ученикам предлагаются две слого-звуковых модели. Развивающая ценность задания состоит в том, что первоклассник сталкивается с необходимостью выбора модели к своей отгадке. Учитель должен отметить, что обе модели верны. При коллективном анализе слова-отгадки детям будет предоставлена возможность для развития гибкости мышления, так как отгадкой в одно и то же время могут быть  и слово петух (левая модель), и слово петушок (правая модель).

Тема.   Письмо строчной буквы п  (Рабочая тетрадь № 3, с. 11)
Элементы содержания: моделирование строчной буквы п на основе элементов, освоенных в добукварный период; рассмотрение другого приема получения новой буквы – трансформации; подбор изученных букв письменного шрифта в соответствии с заданным типом соединения; восстановление пословиц и списывание с основной на письменный образец.

Примерная логика развития темы

Ознакомление со строчной буквой п основано на методе моделирования: из предложенного набора элементов ученики должны выбрать те, которые составят строчную букву. Свое решение они должны аргументировать, называя правильно элемент,  составляющий основу буквы п. В качестве альтернативного способа получения буквы ученику предоставляется возможность опереться на  имеющийся графический навык и объяснить, как из освоенных ранее букв сходной графической конструкции можно получить строчную букву п. Задание должно подвести ребенка к мысли о том, что новая строчная буква не представляет особой сложности, так как схожие буквы были освоены и отрабатывались в ходе предыдущих уроков письма. 
Вместе с тем перед показом правильного написания буквы, необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания. 

Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание по подбору пары к строчной букве п в соответствии с видом соединения на основе освоенных строчных букв. Возможны варианты: п – нижнее соединение букв  –– строчная буква л;   верхнее соединение букв – строчные буквы у, и, ы, н, к, т, р, й. По условному значку дети определяют организационную форму самостоятельно: работа выполняется самостоятельно, а в  паре с товарищем происходит взаимопроверка правильности и аккуратности выполненного задания.

Следующее задание даст ребенку возможность в очередной раз наблюдать такую языковую особенность, как палиндром, а также возможность получить новые слова, читая справа налево исходные. Вновь полученные слова ученики записывают. Сложность задания заключается в том, что ученик не может списывать с письменного образца, так как виды соединений будут иные, чем в исходных словах. Значит, ученику необходимо применить полученные ранее знания о том, с какого элемента начинается каждая следующая буква, и какой вид соединения необходимо использовать в каждом конкретном случае.
Последнее задание связано с восстановлением пословиц на основе данных начал и наборов слов к каждой из них. Задание целесообразно выполнять коллективно, так как дети могут не знать отдельные пословицы. После того как пословица будет составлена устно, ее смысл необходимо пояснить.  В данном задании, в отличие от предыдущего,  первоклассникам предоставляется возможность списывать слова с письменного образца. Для того чтобы заострить внимание ребят на виде соединения, можно попросить их подчеркнуть в словах только верхнее соединение или среднее плавное, или нижнее.

Заключительным этапом урока должен быть анализ учеником своего участия в работе, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 8

Тема. Развитие речи: дополнение текста на основе родственных слов (с. 80– 81)
Элементы содержания: чтение прозаических  текстов с пропусками и рисунками и дополнение их необходимыми по смыслу словами; выразительное чтение стихотворения; алгоритм разгадывания ребусов; систематизация звукового строя русского языка по двум признакам: гласные/согласные, звонкие/глухие согласные.

Примерная логика развития темы

Урок можно начать разгадыванием слепого рисунка и поиска в его отдельных изображениях букв русского алфавита. Работая в паре, дети могут найти следующие буквы в первом рисунке:  Г,П,Т,Е,Ш; во втором рисунке – М,Н, (возможно л); в третьем рисунке – Т,Е, Г; в четвертом – Г,П,Ц; в пятом – Н,Е,Г. 
Перед чтением наборов слов можно провести артикуляционную разминку, в качестве которой выступит скороговорка (с.80). Возможная методика ознакомления со скороговоркой и дидактическая игра по скороговорению «Ярмарка красноречия» и упражнение «Каскад» предлагались в первой четверти. 
 Чтение тренировочных столбиков слов предполагает вовлечение всех учеников класса, так как итогом будет работа аналитического характера:

– Что общего в словах первого столбика? (Все слова этого столбика состоят из двух слогов; во всех словах первый слог является ударным; все слова имеют один набор букв согласных звуков; все слова употреблены в форме единственного числа; все слова можно заменить местоимением она.)

– Чем отличаются слова во втором столбике? (Слова отличаются количеством слогов; ударным слогом.)

Обращаем внимание учителя на то, что во втором столбике над первым словом нет ударения, если учитель посчитает уместным, он может обратить на это внимание детей и поинтересоваться, почему в слове не поставлено ударение. В данном случае возможно двоякое ударение па′ры и пары′. Дети должны отметить, что смена ударения привела к изменению смысла слова.
– Что общего во всех словах?  (Ученики могут заметить, что во всех словах есть буква п.)

Обобщение материала по изучению нового звука должно завершиться соотнесением  звука [п]  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв». 
        Затем хорошо читающие первоклассники работают с поэтическим текстом Георгия Панова, все остальные – с учебным текстом «Конкурс», который будет способствовать развитию умения  первоклассника дополнять предложение необходимыми по смыслу словами. При этом ученики должны понимать, что для прочтения этого предложения без повторов необходимо использовать контекстуальные синонимы (без термина). Задание формирует гибкость мышления, учит адресному  применению синонимов, способствует пополнению активного словаря первоклассника. Возможные варианты дополнения предложения:
Рита играет на скрипке. 

Рита подыгрывает на скрипке.

Рита аккомпанирует на скрипке. 

Рита музицирует на скрипке.

        Стихотворение Г. Панова первоклассники должны прочесть выразительно, представив свою самостоятельную работу на суд одноклассников.  
        Развитию активного лексического запаса служит текст В. Сухомлинского «Зачем петушку гребешок?». Для его прочтения ребятам также необходимо дополнить предложения своими словами с опорой на предметные картинки таким образом, чтобы не нарушить ход мысли автора и развитие сюжета. Ученики могут первое предложение дополнить следующими словами: петух, петушок, Петя; гребешок, гребень. Во втором предложении возможны слова: куры, курочки, наседки. В третьем предложении второй рисунок можно заменить словами хвост, хвостик, хвостище. Организационную форму работы учитель определяет самостоятельно или согласует ее с учениками. 

После того как текст дополнен и прочтен несколько раз, при резерве времени, учитель может предложить при наличии повторяющихся картинок повторение одних и тех же слов и как альтернативу – вариант, в котором картинки заменены родственными словами. Затем спросить у первоклассников, какой текст показался им интереснее и чем он интереснее. В результате, дети под руководством учителя должны прийти к выводу о том, что рассказ получается красивее и интереснее, если использовать в речи разные родственные слова для обозначения одного и того же предмета или явления.
Завершением урока может стать расшифровка слов. Работу выполняют ученики в паре, по окончании обязательна проверка с объяснением алгоритма расшифровки.
        Слова в шифре:  2154 – порт, 4154 – торт, 3154 – корт, 3514 – крот, 314 – кот, 514 – рот. Среди отгаданных могут быть слова, лексическое значение которых незнакомо некоторым первоклассникам. Учитель должен поинтересоваться, все ли слова знакомы детям. Напоминаем, что при необходимости объяснить значение неизвестных слов сначала нужно попросить учеников, если в классе не найдется таких ребят, то учитель объясняет их лексическое значение сам.
Тема.  Письмо заглавной буквы П  (Рабочая тетрадь № 3, с. 12)
Элементы содержания: моделирование заглавной буквы П из элементов, освоенных в добукварный период; рассмотрение другого приема получения новой буквы – трансформации; подбор изученных букв письменного шрифта в соответствии с заданным типом соединения; дифференцирование букв сходной графической конструкции п-т; повторение орфограммы «Правописание имен собственных»; работа по алгоритму (восстановление деформированного предложения), составление предложения по заданной конструкции на основе  народной приметы и списывание на основе письменного образца.

Примерная логика развития темы

Ознакомление с заглавной буквой П  основано на методе моделирования: из предложенного набора элементов ученики должны прописать  те, которые составят заглавную букву П. Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элементы букв, из которых состоит П,  и указывая их в заданном наборе. С таким заданием ученики уже хорошо знакомы, поэтому должны самостоятельно его сформулировать, отвечая на вопрос рабочей тетради. Как и на предыдущем уроке, в качестве альтернативного способа получения буквы ученику предоставляется возможность опереться на  имеющийся графический навык и объяснить, как из освоенной ранее заглавной буквы Т можно получить заглавную букву П. Задание должно подвести ребенка к мысли о том, что новая заглавная  буква не представляет особой сложности, так как в ее основе содержится хорошо знакомая заглавная буква, написание которой было отработано в ходе предыдущих уроков письма. Метод трансформации введен для того, чтобы снять излишнюю неуверенность в своих силах у тех первоклассников, графический навык которых формируется медленнее среднего уровня.
Вместе с тем перед показом правильного написания буквы необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания (в образце точка не дана). 

Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание по составлению слогов с  заглавной буквой П в соответствии с видом соединения на основе освоенных строчных букв. Обращаем внимание педагога на то, что данное задание фактически преследует цель отработки нового графомоторного навыка, но для ребенка выглядит как поисковое задание. В нем требуется не только прописать новую букву, но, во-первых, вспомнить заданный вид соединения, во-вторых, применить знания о слоге (слогообразующим фактором является гласный звук, следовательно, ученик должен вспомнить только буквы гласных звуков, подходящие к типу соединения). Возможны варианты: П – средне плавное соединение букв  –– строчная буква а, о ,е;   верхнее соединение букв – строчные буквы у, и, ы. По условному значку дети определяют организационную форму самостоятельно: работа выполняется самостоятельно, а в  паре с товарищем происходит взаимопроверка правильности и аккуратности выполненного задания.

Следующее задание предоставит первокласснику возможность применить умение писать заглавную букву П и умение соединять ее с другими буквами при написании имен собственных. Кроме отработки графического навыка, ученики должны принять решение, в каком случае употребимо слово Павлик, а в каком случае – Павел? Ответы детей должны быть аргументированы.
Восстановление деформированного предложения «Полотно ткут, а лапти плетут» необходимо предварить припоминанием алгоритма восстановления предложения:

– первый шаг – выяснить, о чем будет говориться в предложении;

– второй шаг – выяснить, что будет говориться об этом предмете. Обращаем внимание учителя на то, что составление алгоритмов поможет первоклассникам последовательно и точно выполнять сходные задание на разном содержательном материале. Работа по алгоритму научит ребенка контролировать свою учебную деятельность на каждом ее этапе (шаге алгоритма), вносить своевременные коррективы в тот или иной ошибочный шаг, в целом сформирует навыки самоконтроля. Кроме того, умение работать по алгоритму является регулятивным универсальным учебным действием.  
Последнее задание урока посвящено составлению предложения по заданной (с помощью вопросов) конструкции на основе народной приметы. Это задание предоставит первокласснику возможность на практическом уровне различать разные части речи (по вопросам), осмыслить значение грамматической основы предложения и основной задачи распространения предложения. После ознакомления с народной приметой и ее пояснения (в случае необходимости) для подведения учеников к соответствующим выводам о грамматической основе предложения учитель предлагает воспользоваться составленным ранее алгоритмом:

– О ком будет наше предложение? (О пауке.)
– Найдите одно слово, которое укажет, что паук  делает? (Сплетает.)

– Можно ли сказать, что мысль закончена : паук сплетает? (Нет, требуется уточнить, что сплетает.)

– Уточните, что сплетает паук. (Паук сплетает паутину.)

– Можно ли теперь сказать, что мысль закончена? (Да.)

– Сделайте вывод, для чего необходимы уточнения в предложениях. (Для того, чтобы была закончена мысль.)
В целях предупреждения орфографических ошибок или пропусков букв необходимо обратить внимание первоклассников на ошибкоопасные места в слове сплетает. В этих целях поставить в слове ударение и подчеркнуть буквы безударных гласных звуков (к этому алгоритму предупреждения орфографических ошибок также необходимо приучать первоклассников). К подготовительной работе можно отнести также дифференцирование букв сходной графической структуры п – т в словах исходного предложения.
Запись составленного предложения может быть организована в виде списывания с письменного образца или под диктовку. Напоминаем, что при организации самостоятельной работы каждому ученику необходимо самостоятельно принимать решения (брать на себя ответственность за личную работу), однако она должна быть подвергнута самопроверке или взаимопроверке.  
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 9

Тема. Согласные звуки [м], [м’], буквы М и м   (с. 82 – 83) 
Элементы содержания: составление предложений по иллюстрации на основе вопросов учителя; выделение звука и наблюдение позиционной мены согласного звука в слоге-слиянии; ознакомление с буквой; чтение и дифференцирование слогов-слияний на основе твердости-мягкости согласного звука; чтение текста с рисунками; жанр устного народного творчества – скороговорка.

Примерная логика развития темы
Страница 82. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог).

Речевой компонент урока касается обобщения опыта  расширения знаний первоклассников о традициях народов нашего края:

– О каком празднике предлагает поговорить на уроке Гугуцэ? (О Мэрцишоре.)
– Когда Мэрцишор празднуют и с чем этот народный праздник связан? 

– Что принято дарить в первый день весны в нашем крае?

– У болгар этот символ весны называется ма′ртинички (ма′ртиницы). По поверьям людей, их сплетает баба Марта и дарит людям в честь прихода весны.

– Какие еще традиции народов нашего края встречать весну известны? (Масленица.)

– Молдаване, болгары к приходу весны делают сувениры из белой и красной нитей, а чем встречают Масленицу? (Блинами. Блины – символ солнца.)

– В наше время эти традиции сохранились или забыты? 

– Как вы думаете, почему все народы радостно встречают приход весны?

Страница 83 . Ознакомление со звуками и буквой.

– Каким звуком начинаются слова: мэрцишор, мартиничка, Масленица?
Продолжением урока станет работа по выделению звука с опорой на предметную картинку: мимоза. Учитель интересуется у первоклассников, как называется цветок (с.83), если ученики затрудняются с определением названия, учитель произносит название сам. 

Затем он обращает внимание первоклассников на то, что для анализа звуков дана всего одна слого-звуковая модель и просит объяснить, почему представлена только одна модель. Дети должны отметить, что в слове мимоза содержатся два звука [м], причем разных по звучанию. Как и ранее, слого-звуковая модель неполная, при резерве времени ученикам предлагается дополнить ее, восстановив звуковой пробел в последнем слоге-слиянии.

В результате звукового  анализа слова мимоза дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [м] – согласный, бывает твердый [м] и мягкий [м´]. 

        После ознакомления со звуками [м], [м´] ученики знакомятся с буквами М и м и ищут эти буквы в двустишии Григория Виеру.

       Следующий этап урока – дифференцированное чтение. Работу можно предварить артикуляционной разминкой – проговариванием скороговорки (с.82). Далее ученикам, умеющим хорошо читать, нужно прочесть четверостишие о Масленице (с.82). При проверке самостоятельной работы и чтении вслух стихотворения полезно поинтересоваться,  как дети поняли его смысл. Остальные ученики заняты чтением слогов с буквой м по слоговой таблице и наблюдением позиционной мены согласного звука в слоге-слиянии. Для организации многократного прочтения слогов, в условиях неподготовленного контингента первоклассников, нужно повторное чтение сопровождать разными заданиями (см. урок 11 первой четверти). После этого ученики читают слова с новой буквой. К этой работе могут быть привлечены все дети. Организационную форму определяет учитель или согласует ее с учениками. Если дети решат работать в парах, то итогом самостоятельной работы должна стать проверка, которую можно организовать одним из следующих способов:
– чтение слов цепочкой;
– чтение первого столбика вполголоса, второго – громко, третьего – шепотом;

– чтение слов каждого столбика «каскадом»;

– чтение слова по его номеру (оговаривается, с каким столбиком будет организована работа; далее учитель называет порядковый номер слова, дети его находят и читают);

– чтение-эстафета (ученик читает одно слово и передает эстафету другому, т.е. называет того, кто продолжит чтение, и так до тех пор, пока не будут прочитаны все слова) и др.
       Заключительным этапом урока станет чтение учебного текста. Этот текст содержит пропуски слов и замену слов рисунками. Как отмечалось ранее, пропуски слов в тексте способствуют развитию активного лексического запаса, поскольку для его прочтения ребятам необходимо дополнить предложения своими словами с опорой на предметные картинки таким образом, чтобы не нарушить ход мысли автора и развитие сюжета. Ученики четвертое предложение дополнят следующим словосочетанием: праздник Мэрцишор. 

В пятом предложении первоклассники снова встретятся с картинкой, которую можно заменить словом мэрцишор, а вот в шестом предложении, чтобы избежать повтора, можно использовать слово сувениры. После того как текст дополнен и прочтен несколько раз, учитель может напомнить ребятам вывод, который они сделали на прошлом уроке: рассказ получается красивее и интереснее, если использовать в речи разные родственные или близкие по значению слова для обозначения одного и того же предмета или явления.

При резерве времени учитель может предложить ученикам озаглавить этот текст.
Тема.  Письмо строчной  буквы  м и заглавной буквы М  (Рабочая тетрадь    № 3, с. 13)
Элементы содержания: трансформация известных букв письменного шрифта и получение на их основе строчной и заглавной букв м, М; алгоритм разгадывания ребуса и запись полученных слов; повторение орфограммы «Правописание имен собственных»;  составление предложения по заданной конструкции (по вопросам); списывание предложения на основе письменного образца.
Примерная логика развития темы

Ознакомление со строчной и  заглавной буквами м, М  основано на методе трансформации: из предложенного набора элементов ученики должны выбрать тот, который преобразует строчную букву л в строчную букву м.  Аналогичная работа предлагается первокласснику для преобразования заглавной буквы Л в заглавную букву М.   Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элементы букв, которыми необходимо дополнить известные буквы. 

Задание должно подвести ребенка к мысли о том, что новые буквы не представляют сложности с точки зрения графической конструкции, так как в их основе лежат элементы хорошо знакомых букв, а их написание было отработано в ходе предыдущих уроков письма. Напоминаем, что метод трансформации введен для того, чтобы снять излишнюю неуверенность в своих силах у тех первоклассников, графический навык которых формируется медленнее среднего уровня.

Вместе с тем перед показом правильного написания буквы необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания (в образце точка не дана). 

Дополнительная строка используется учителем в соответствии с планом работы на уроке. Это может быть индивидуальное дополнительное упражнение в корректировке графического навыка или буквенный, слоговой или словарный диктант. 

Следующее письменное задание предполагает предварительную устную подготовку, которая заключается в том, чтобы разгадать слова ребуса на основе уже известного алгоритма. Эта работа выполняется коллективно. Задание содержит проблемную ситуацию: в числе составленных слов будет имя собственное – кличка животного. Кроме того, в задании присутствует провоцирующий фактор: в ребусе отсутствует заглавная буква, так как ребус –это головоломка, а ее разгадкой  в данном случае становятся три слова. Задача учеников своевременно и грамотно отреагировать на возникшую проблему. Если дети не заметили орфограмму, учитель должен им помочь. С этой целью нужно выяснить лексическое значение каждого слова (в этом помогут предметные картинки), затем попросить выделить лишнее слово из набора. В числе детских ответов обязательно будет и тот, который укажет на одушевленный предмет. Этим учитель должен воспользоваться:
– Что обозначает слово Мурка? (Кличка кошки.)
– Что нужно помнить при написании кличек животных? 

В заключительной части этого задания ученики должны подчеркнуть буквы, которыми отличаются записанные слова. В итоге дети подчеркнут во всех словах буквы гласных звуков а, е, у и в третьем слове –заглавную букву М. Сравнить первые звуки в словах можно устно. Ученики должны объяснить замеченные отличия: буква одна, а звуки разные.
Последнее задание урока посвящено составлению предложения по заданной (с помощью вопросов) конструкции на основе набора слов. Как отмечалось ранее, это задание предоставит первокласснику возможность на практическом уровне различать разные части речи (по вопросам), осмыслить значение грамматической основы предложения и основной задачи распространения предложения. После ознакомления с набором слов учитель предлагает воспользоваться алгоритмом составления предложения:

– О ком будет наше предложение? (О Марине.)

– Найдите слово, которое укажет, что Марина  делала? (Рвала.)

– Можно ли сказать, что мысль Марина рвала закончена? (Нет, требуется уточнить, что рвала.)

– Уточните, что Марина рвала. (Марина рвала малину.)

– Можно ли теперь сказать, что мысль закончена? (Да.)

– Сделайте вывод, для чего необходимы уточняющие слова в предложениях? (Для того, чтобы была закончена мысль.)

К подготовительной работе можно отнести также дифференцирование букв сходной графической структуры м – л в словах исходного предложения.

Запись составленного предложения может быть организована в виде списывания с письменного образца или под диктовку. Напоминаем, что при организации самостоятельного списывания каждому ученику необходимо брать на себя ответственность за личную работу: за правильность построения предложения, соблюдение норм каллиграфии и безошибочное списывание.  Самостоятельная работа должна быть подвергнута самопроверке или взаимопроверке.  
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 10

Тема. Диалог в  художественной литературе (с. 84 – 85) 
Элементы содержания: чтение учебных текстов; ролевое чтение стихотворения, установление соответствия слого-звуковых моделей и слов; алгоритм разгадывания ребусов; составление новых слов из букв заданного слова, систематизация звукового строя русского языка по двум  признакам: гласные/согласные; согласные звонкие/глухие.
Примерная логика развития темы

В начале урока можно предложить первоклассникам артикуляционную разминку – работу над скороговоркой (с.84). Возможная методика ознакомления со скороговоркой и дидактическая игра по скороговорению «Ярмарка красноречия» и упражнение «Каскад» предлагались в первой четверти. Если учитель посчитает уместным, начало урока можно организовать как работу со слого-звуковыми моделями к словам сумка и рамка. В этом случае нужно  поинтересоваться у детей, для чего даны слого-звуковые модели, какую работу с ними они предложат для класса. Наиболее простое задание, которое могут предложить ученики, –  соотнесение указанных слов со слого-звуковыми моделями. Напоминаем учителю, для того чтобы формировать умения первоклассников вести системный поиск, необходимо до начала практической работы по соотнесению слов и моделей проанализировать данные модели, а именно: определить, что общего, и что их отличает. Дети должны отметить следующее: все слого-звуковые модели состоят из двух слогов-слияний, первый слог-слияние во всех моделях имеет примыкание, во всех моделях отсутствует знак ударения. Отличаются модели согласными звуками: в одних случаях указаны твердые согласные звуки, в других случаях –мягкие. 
 Продолжением работы станет дифференцированное чтение.  Для тех, кто умеет хорошо читать, предлагается стихотворение Гр. Виеру «Медведь»,  остальные ребята читают учебный текст на с.84 или на с.85 (в зависимости от уровня сформированности читательского навыка).  Обращаем внимание учителя на то, что текст на с.84 предполагает поисковую работу: необходимо дополнить последнее предложение в соответствии со слого-звуковой моделью и набором предметных иллюстраций. Задание решает ряд дидактических задач: во-первых, ребенку необходимо правильно назвать все предметные картинки, во-вторых, проанализировать слого-звуковую модель; в-третьих, соотнести названия предметов со слого-звуковой моделью и выбрать тот предмет, который подходит к ней.  На рисунках (слева направо) мандарины, мармелад, мясо, рыба, масло, морковь. Модели соответствует слово морковь. 
Работа читающих учеников должна быть озвучена в классе. Учитель обращает внимание всех первоклассников на то, что после прослушивания стихотворения они должны будут определить, сколько героев в стихотворении. Скорее всего,  дети назовут одного героя – медведя, но укажут, что с медведем кто-то разговаривает. Учитель уточняет, как называется такой вид речи, когда двое ведут разговор. При резерве времени целесообразно выразительное чтение представить в виде диалога.  Стихотворение обладает серьезным воспитательным потенциалом. Этот потенциал учитель должен реализовать в ходе обсуждения сюжета и героя:

– В преддверии какого праздника происходит событие?

– Как объясняет медведь свой поступок?  

– Как он относится к своему лесу?     (Он бережет то место, где живет.)

– Ты с ним согласен? Поясни свое мнение.

– Тебе симпатичен такой медведь?
– Почему Григорий Виеру решил рассказать детям эту историю? 

– А к людям эта история имеет отношение? (Дети, мысля конкретно, скажут о праздновании Нового года, но идея шире – бережное отношение к окружающей природе. Эту идею должен озвучить учитель, если дети затруднятся.)

Задание по разгадыванию ребусов (с.84) ученики могут выполнять в парах, как и формировать слова из букв, составляющих слово пластилин (с.85). Самостоятельную работу необходимо проверить. При проверке ребусов ученики обязательно должны проговорить алгоритм разгадывания ребусов. Это будет аргументацией ответа. В ребусах зашифрованы слова подушка, панама, семья, замок.
Перед началом практического задания по составлению новых слов из данного необходимо выяснить, как дети его понимают, так как ранее такого задания ученики не встречали. Для этого первоклассникам нужно задать вопрос:

– Что значит составить новые слова из букв  данного слова?  

Дети должны объяснить, что это означает возможность менять буквы местами, но не добавлять другие буквы, которых нет в исходном слове. Например, если в исходном слове дана одна буква а, значит, в новом слове не должно быть двух букв а.
Возможные слова на основе слова пластилин: 
– пил, лил, лис, тис;  

– пласт, лист, липа, тина, сила, лиса, пила, нити, плита;  

– сатин, настил.
Задание обладает высоким дидактическим  и общеучебным потенциалом, так как мотивирует неоднократное прочтение исходного слова, активизирует лексический запас каждого конкретного ученика, учит в уме производить буквенный анализ составленных слов на предмет присутствия в их составе лишних букв, удерживать в памяти набор букв исходного слова, формирует волевую саморегуляцию, развивает самоконтроль, анализ и синтез, а также учит продуктивно работать в паре.    
Обобщение материала по изучению нового звука должно завершиться соотнесением  звука [м]  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв». 
Тема.  Правила оформления предложения на письме: обобщение знаний (Рабочая тетрадь № 3, с. 14)
Элементы содержания: классификация слогов по заданному основанию; составление слов; выполнение звуко-буквенного разбора; подбор вариантов слов по заданному началу и концу слова; работа с анаграммами; запись предложения с соблюдением правил оформления предложения на письме.
Примерная логика развития темы
Урок начинается отработкой каллиграфического навыка. В этих целях первокласснику предлагается устно классифицировать набор слогов по заданному основанию. Результатом устной классификации должна стать запись слогов с буквами мягких согласных звуков: ме, ли, те. Продолжением работы будет задание на составление слова из данных слогов для выполнения звуко-буквенного анализа.  Задание по характеру организуемой деятельности – поисково-творческое, так как потребует от ученика активизировать личный лексический запас. Если ученики затруднятся с составлением слова, не рекомендуем учителю называть слово. Эта ситуация  может стать находкой для учителя в организации продуктивной мыслительной деятельности с помощью вопросов и рекомендаций:

– Сколько в этом слове будет слогов? Докажите. 

– Первый и второй слоги в своем составе имеют одну и ту же букву гласного звука.
На следующей строке дети записывают слово метели. Учитель интересуется, что требуется сделать с этим словом. Ученики ранее встречались со звуко-буквенным разбором и должны сформулировать задание самостоятельно, а также напомнить алгоритм разбора: 

– разделить слово на слоги; 

– выделить ударный слог; 

– подсчитать количество букв и количество звуков в каждом слове. 
После того как первоклассники озвучат алгоритм звуко-буквенного разбора, можно предложить самостоятельную работу со словом. Итог работы проверяется коллективно.
Следующее задание выполняется в паре с товарищем и подвергается коллективной проверке. Оно опять потребует от ребенка активизировать словарный запас и в совместном поиске предложить как можно больше слов к заданному началу и концу. Обращаем внимание, что задания, направленные на вариативный поиск ответа, приучают ребенка долгое время удерживать в памяти задание, развивают волевую саморегуляцию (регулятивное универсальное учебное действие). 

Возможные варианты слов: мал, мел, мил, мул, мыл. 
Разгадывание анаграмм организуется коллективно. Ученики должны объяснить алгоритм разгадывания слов. Все разгаданные слова дети записывают рядом с анаграммой. Сложность задания заключается в том, что ребенок не сможет слово списать, ему необходимо применить личные знания типов соединений в каждом конкретном случае. Можно использовать прием комментированного управления с обоснованием типа соединения. 
Работа с предложением может начаться с рассказа удивительного факта о том, что в старину писали предложения без пробелов между словами, слитно, как в нашем случае, и поинтересоваться, удобно ли читать такую запись. Предложить ученикам прочесть запись и попытаться выделить знакомые слова. На помощь первоклассникам придет алгоритм составления предложения:

– О ком это предложение? (О коте.)

– Что кот делает? (Кот лакает молоко.) 

Для того чтобы первоклассники списали предложение без допущенных ошибок, необходимо исходное предложение  разделить на отдельные слова простым карандашом. Затем уточнить у ребят:

– Сколько в нашем предложении слов? (Три.)
– Прочтите первое слово. (Кот.)

– Как его напишите? Почему? (Начало предложения, поэтому его следует писать с большой буквы.)

– Прочтите второе слово. (Лакает.)

– Прочтите третье слово. (Молоко.)

Желательно, чтобы это предложение дети записали, используя комментированное управление. 

Последнее задание урока, кроме отработки каллиграфических навыков верного написания букв и их соединений в слове, активизирует словарь ученика, формирует волевую саморегуляцию (способность видеть варианты слов), учебный самоконтроль (буквы в слове не должны повторяться). Обращаем внимание учителя на некоторые особенности этого задания: у учеников могут возникнуть вопросы о том, можно ли из данных букв составлять имена собственные; можно ли букву использовать в слове дважды. Учитель должен разъяснить первоклассникам следующее: в данном наборе букв нет заглавных, значит, составлять имена собственные нельзя, также в наборе нет повторяющихся букв, значит, использовать в одном слове одну и ту же букву дважды тоже нельзя. В целом, задание достаточно продуктивно, так как позволяет составить достаточно большое количество как простых (из одного, двух слогов), так и сложных слов. Однако дети к этому времени еще не имеют достаточного опыта в орфографии и могут допустить ошибки орфографического характера при написании слов из двух и более слогов. Этот факт учитель должен учитывать при коллективной проверке записанных слов. Для предотвращения подобной ситуации целесообразно направить поисковую деятельность на слова, состоящие из одного слога. 

Краткий перечень возможных слов: 
– лай, лей, ров, рот, вор, ток, кот, рак, тур, кон, век, лак.
При резерве времени работу можно усложнить и предложить для составления слова из двух слогов:

– луна, рука, крот, нора, утка, кора, тело, урок, утро, норка, вена, урна; 
– ветка, отвар, лейка, турок, рейка.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 11

Тема. Согласные звуки [з], [з’], буквы  З и з (с. 86 – 87)
Элементы содержания: выделение звука и наблюдение его позиционной мены согласного звука в слоге слиянии; ознакомление с буквой; подбор слов со звуками [з], [з’] по иллюстрации к народной сказке  «Морозко»; чтение и дифференцирование слогов–слияний на основе твердости-мягкости согласного звука; упражнение в чтении слов и учебного текста; работа со  слого-звуковыми моделями; жанр – сказка.
Примерная логика развития темы
Страница 86. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание).
Учитель организует коллективное обсуждение сюжетной иллюстрации:

– Какую сказку предлагает вспомнить Алёнушка?  (Дети могут назвать фольклорную сказку «Морозко» или авторскую сказку В.Ф.Одоевского «Мороз Иванович».)

– Что случилось с дочкой старика в сказке «Морозко»?

– За что наградил Настеньку Дед Мороз? (За ее доброе сердце, за воспитанность и уважение к старшим, за ее мужество.)

– Как вы считаете, Дед Мороз поступил справедливо с дочерью старухи? Объясните свою позицию.
– Чему учит эта народная сказка? 

Учитель, если посчитает целесообразным, может обратить внимание детей на то, что подобный сюжет встречается в сказках других народов: «Дочь старика и дочь старухи» (украинская народная сказка), «Госпожа метелица» (братья Гримм), «Мороз Иванович» (В.Ф. Одоевский).

В случае, если дети не знакомы со сказкой, учитель организует обсуждение иллюстрации. Сказку можно прочесть в свободное время.

Страница 87. Ознакомление со звуками  и буквой.
– В какое время года происходят события в сказке «Морозко»?  (Зимой.)

– С каким звуком в слове зима мы еще не знакомы?  [з’]  Обращаем внимание педагога на то, что дети должны только обозначить незнакомый звук, не дифференцируя его по твердости/мягкости.
– Сделайте вывод о теме сегодняшнего урока. 

Продолжением урока станет работа по выделению звука в словах изба, зима с опорой на сюжетную картинку (с.87). Учитель обращает внимание первоклассников на то, что обе слого-звуковые модели неполные. При резерве времени ученикам предлагается дополнить эти модели, восстановив звуковые пробелы.

В результате звукового  анализа слов дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [з] – согласный, бывает твердый [з] и мягкий [з´]. 

        Дополнением может стать коллективный поиск предметов по иллюстрации (с. 86), в названиях которых  есть новый звук: моро[з], [з']има, у[з]ор или у[з]оры, и[з]умруды, Моро[з]ко. Напоминаем, что задания такого характера повышают учебную мотивацию, формируют волевой компонент личности ученика, саморегуляцию, расширяют его активный лексический словарь.
       После ознакомления со звуками [з], [з´] ученики знакомятся с буквами З и з и ищут эти буквы в двустишии Виктора Степанова.
       Следующий этап урока – дифференцированная работа: для учеников, умеющих читать, нужно прочесть палиндромы (с.86), для детей, не умеющих читать, –  чтение слогов с буквой з по слоговой таблице и наблюдение позиционной мены согласного звука в слоге-слиянии. Для организации многократного прочтения слогов, в условиях неподготовленного контингента первоклассников, нужно повторное чтение сопровождать разными заданиями. К уже знакомому набору заданий предлагается еще одно – «чтение по фишкам». Учитель может организовать работу таким образом, чтобы дети читали только те слоги со стечением согласных, которые отмечены фишками розового или фиолетового цвета.  Можно предложить первоклассникам  прочесть только те слоги, где фишки составляют пару: зли, зми; зло, змо  или, наоборот, не имеют пары: зле, зму, зма.  Чтение по фишкам разнообразит работу по формированию читательского навыка в том случае, если он формируется более длительный период времени. Задание способствует расширению зрительного поля, развивает внимание. После дифференцированной работы первоклассники могут восстановить слова (с.86). Организационную форму учитель выбирает самостоятельно или согласует ее с учениками.  Учителю нужно обратить внимание первоклассников на то, что в слове звезда встретится незнакомая буква д. В восстановлении и чтении этого слова помогут те ученики, которым эта буква знакома. После восстановления всех слов уместен вопрос:

–  Что общего во всех словах?   
Дети должны отметить, что во всех словах присутствует буква з, которая обозначает в них твердый звук [з]; все слова употреблены в форме единственного числа (обозначают один предмет). 
Продолжением урока станет работа в парах – чтение тренировочных слов. Итогом – дифференцированное чтение. Детям, умеющим читать, предлагается отрывок из поэтического произведения А. Пушкина, остальные ребята читают учебный текст на с.87.  Самостоятельная работа читающих первоклассников обязательно должна быть проверена. Учитель  предлагает всем первоклассникам послушать выразительное чтение этого отрывка. При резерве времени уместен вопрос:

– О каком времени года пишет А. Пушкин?

– Поэту нравится то, что он описывает? Докажите. Дети объясняют своими словами, так как выбрать из текста нужные слова смогут не все. 

Тема. Письмо строчной буквы  з  (Рабочая тетрадь № 3, с.15)
Элементы содержания: трансформация известной строчной буквы письменного шрифта и получение на ее основе строчной буквы з; классификация данного набора слогов по самостоятельно заданному основанию;  списывание слов в соответствии с нормами каллиграфии; дополнение исходного предложения и запись возможных вариантов.
Примерная логика развития темы

Ознакомление со строчной буквой з  основано на методе трансформации: из предложенного набора элементов ученики должны выбрать тот, который преобразует строчную букву у в строчную букву з.  Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элементы букв, которыми необходимо дополнить известные буквы. Напоминаем, что этот метод ознакомления со структурой новой буквы подведет ребенка к мысли о том, что буква з не представляет сложности с точки зрения графической конструкции, поскольку в ее основе находится хорошо знакомый элемент, написание которого было отработано в ходе предыдущих уроков письма. Метод трансформации введен для того, чтобы снять излишнюю неуверенность в своих силах у тех первоклассников, графический навык которых формируется медленнее среднего уровня.

Вместе с тем перед показом правильного написания буквы учителю необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания (в образце точка дана, так как именно верхний элемент отличает новую букву от освоенной ранее). Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). 
Дополнительная строка используется учителем в соответствии с планом работы на уроке. Это может быть индивидуальное дополнительное упражнение в корректировке вновь освоенного графического навыка или буквенный, слоговой или словарный диктант. 

Следующее задание предлагает в качестве отработки нового графического навыка набор слогов для  классификации по самостоятельно заданному основанию. Содержание этого задания на конкретном предметном материале формирует логическое познавательное универсальное учебное действие. Работу выполняют первоклассники самостоятельно, а результат обсуждают в паре с товарищем. Возможные варианты классификации:

– одна группа – закрытые слоги (уз,оз, из), вторая группа – открытые слоги (за, зе, зи, зы, зэ);

– одна группа – слоги, в которых буква согласного звука обозначает мягкий согласный звук (зе,зи), вторая группа – слоги, в которых буква согласного звука обозначает твердый согласный звук (за,уз,оз,из,зы, зэ);

– одна группа – слоги, которые являются словами (в данном случае предлогами, дети термина не знают, но могли такие слова встречать в книгах) (за, из), вторая группа – все остальные слоги (уз,зе,зи,оз,зы,зэ).

Результат работы в паре может быть прокомментирован представителями нескольких пар.

Следующее задание предлагает для анализа удивительный факт – уже знакомую особенность русского языка – палиндромы. Ученики должны прочесть слова, объяснить их лексическое значение, а затем прочесть эти же слова (по стрелке) справа налево и отметить, что лексическое значение не изменилось. В итоге многократного обращения к палиндромам дети под руководством учителя могут сделать вывод о том, что такое палиндромы. Обобщение однородных понятий также представляет собой логическое познавательное универсальное учебное действие. Если рассматривать это задание в предметной плоскости, то первоклассникам фактически нужно списать слова с данного образца.
Задание по дополнению слов предложения отдельными буквами потребует от ученика вставить новую букву в слова, верно соединив ее с соседними буквами в каждом слове. Предметом коллективного обсуждения и аргументации должно стать то, какой вид соединения потребуется в каждом конкретном случае. Продолжение задания, т.е. запись предложения, предлагается первокласснику в форме  творческой работы: требуется поменять местами имена. Обращаем внимание педагога на то, что замена может быть формальной – без изменения формы глагола (детям не называются термины, работа происходит на практическом уровне). В этом случае ребята запишут предложение: «Назару позвонила Лиза.». При резерве времени, если учитель посчитает целесообразным, учеников нужно подвести и к составлению другого варианта этого предложения, в котором потребуется изменить форму глагола:
– Кто позвонил Лизе? 

Отвечая на этот вопрос, дети обратят внимание на необходимость изменить слово, обозначающее действие предмета, поскольку теперь действие совершает Назар, а не Лиза. В итоге первоклассники получат второе предложение «Назар позвонил Лизе.».  Это более продуктивный вариант, так как актуализирует практический опыт первоклассников в согласовании частей речи в предложении. 
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 12

Тема.  Буквы парных по глухости-звонкости согласных звуков.  Сопоставление слогов и слов с буквами З и з  – С и с; сравнение соответствующих звуков  [з] – [с]; [з’] – [с’] (с. 88 – 89)
Элементы содержания: ознакомление с такой фонетической особенностью согласных звуков, как звонкость и глухость; алгоритм разгадывания ребусов; обсуждение этической неграмотности литературного героя; анализ слов в соответствии  со слого-звуковыми моделями; систематизация звукового строя русского языка по двум признакам: гласные/согласные; звонкие/глухие согласные.

Примерная логика развития темы

Подведение первоклассников к теме можно организовать в виде обсуждения смысла пословицы (с.88):

– Какому времени года был посвящен предыдущий урок? 

– Почему в народе говорят «Береги нос в большой мороз»? 

Учитель привлекает внимание учеников к словам нос, мороз. Дети могут прочесть эти слова в учебнике (с.88) или на доске и отметить разницу в написании буквы и произношении согласного звука на конце слова мороз. Продолжением станет чтение столбиков слов с сочетаниями слогов са-за, су-зу, си-зи, се-зе. В ходе чтения первоклассники должны отметить изменения в каждой паре слов и прийти к выводу о том, что согласные звуки [с] и [з] в словах слышатся хорошо (без орфографической детализации, на практическом уровне). После этого учитель предлагает прочесть слова последнего столбика, в котором дети встретятся со слабой позицией согласного звука в конце слова:
– Прочтите слова так, как они записаны. 

– А теперь послушайте, как обычно мы произносим эти слова: ука[с], зака[с], парово[с] (в последнем слове будет интересовать именно произнесение согласного звука в конце слова). 
– Что вы заметили? (Слышится звук [с], а записана буква з.)
Или прямой вопрос:  

– Какой звук слышится?  (Слышится звук [с].)
– Как слышится последний звук в этих словах: звонко или глухо? (Глухо.)
– Сделайте вывод о том, какую особенность согласных звуков мы сегодня наблюдаем. 

В результате  подводящего диалога дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: согласные звуки могут быть звонкие и глухие. 
– Произнесите звук [з] и послушайте, как произносим его: звонко или глухо?

– Произнесите звук [с] и послушайте, как произносим его: звонко или глухо?
Обобщение материала по изучению нового звука должно завершиться соотнесением  звука [з]  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв» теперь и с учетом звонкости/ глухости изученного звука:
– Обратите внимание, где расположен звук [з] и объясните, какие звуки располагаются в желтых окошках? (Звонкие.)

– Сделайте вывод о том, какие звуки располагаются в коричневых окошках?  (Глухие.)

Работу по классификации  согласных звуков в соответствии с новой особенностью нужно продолжить:  

– Какие еще звонкие согласные звуки вам уже знакомы?  (По «ленте букв».) 

– Назовите другие глухие согласные звуки.   (По «ленте букв».)

 Обращаем внимание учителя на то, что понятие парности согласных звуков по звонкости/глухости будет введено позже на другом уроке, когда пар на «ленте букв» появится больше. Задача первого урока по введению понятия звонкости/глухости заключается в том, чтобы дети познакомились на практическом уровне с этой фонетической особенностью согласных звуков.  
Продолжением урока станет дифференцированное чтение. Для читающих первоклассников предназначено стихотворение с пропусками слов (с.88),  остальные ученики читают учебный текст «Мимоза». Перед чтением текста можно выяснить, знакомо ли детям это слово, что оно обозначает, встречалось ли оно им ранее, где? (Слово встречалось при ознакомлении с буквой М, с.83.) В  тексте есть слово со сноской, на которую учитель обращает внимание учеников и просит уточнить значение незнакомого слова. Результат самостоятельной работы озвучивается. Читающие первоклассники предлагают свои варианты дополнения стихотворения подходящими к слого-звуковым моделям словами из данного набора. Варианты обязательно должны быть аргументированы, а в качестве аргумента возможен предварительный анализ слого-звуковой модели каждого слова. 
Стихотворение в первом случае можно дополнить только одним словом бобры, так как только оно подходит к модели: первый слог-слияние в этом слове содержит твердый согласный звук, и ударение падает на второй слог. Во втором случае стихотворение можно дополнить словами тигры, зебры, так как оба эти слова в первом слоге-слиянии содержат мягкий согласный звук, и ударение падает на первый слог. 
Следующая часть урока посвящена обсуждению правил этикета, в частности правил приветствия. Учитель читает стихотворение Виктора Степанова  и предлагает вопросы к обсуждению ситуации: 

– Почему волк съел зайца?   (Заяц не здоровался ни с кем в лесу. Заяц был зазнайкой.)

–  Почему автор называет своего героя зайка?  
Дети могут предположить, что это был маленький зайчик.

– Ты согласен с тем, как волк наказал зайку? 

Могут звучать различные мнения, учитель должен следить за тем, чтобы мнения были аргументированы. Необходимо уделять внимание правильности оформления мысли: правильному порядку слов в предложении, отсутствию лишних слов, повторов и др.  Наиболее интересные версии нужно развить в коллективное обсуждение.

– Чему учит это стихотворение читателя? 

– Ты знаешь правила поведения при встрече со знакомыми, друзьями, соседями, учителями?

– А ты ими пользуешься? 
Дети должны задуматься над вопросом, не обязательно отвечать на него, ведь среди ребят могут быть те, кто также не здоровается с окружающими людьми. Важно, чтобы после этого разговора дети поняли свои ошибки и изменили свое поведение. 

При резерве времени учитель читает предложения на с. 89, а ученики дополняют их словами-действиями предметов и словами-предметами. Полезно  уточнить у учеников, на какие вопросы отвечают эти слова и как они называются. 

Завершить урок можно разгадыванием ребусов и соотнесением разгаданных слов со слого-звуковыми моделями. Работа выполняется в парах, результат совместной деятельности озвучивается, аргументируются все решения. В ребусах зашифрованы слова стол, наука, заряд, закладка, завод. Данным слого-звуковым моделям соответствуют слова наука, стол. 
Тема.  Письмо заглавной буквы З. Понятие «орфограмма»  (Рабочая тетрадь № 3, с.16)
Элементы содержания: трансформация известной заглавной буквы письменного шрифта и получение на ее основе заглавной буквы З; подбор изученных букв письменного шрифта в соответствии с заданным типом соединения; упражнение в подборе букв парных согласных звуков; составление предложения по заданной конструкции на основе  набора слов; дополнение группы слов родственными словами. 

Примерная логика развития темы

Ознакомление с заглавной буквой З  основано на методе трансформации. Ученику предоставляется возможность опереться на  имеющийся графический навык и объяснить, как из освоенной ранее заглавной буквы В можно получить заглавную букву З. Задание должно подвести ребенка к мысли о том, что новая заглавная  буква не представляет особой сложности, так как в ее основе содержатся элементы хорошо знакомой заглавной буквы, написание которой было отработано в ходе предыдущих уроков письма. Личностно ориентированная целесообразность введения метода трансформации букв неоднократно упоминалась ранее. 
Вместе с тем перед показом правильного написания буквы необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания. 

Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание по составлению слогов с  заглавной буквой З в соответствии с видом соединения на основе освоенных строчных букв. Обращаем внимание педагога на то, что данное задание фактически преследует цель отработки нового графомоторного навыка, но для ребенка выглядит как поисковое задание. В нем требуется не только прописать новую букву, но, во-первых, вспомнить заданный вид соединения, во-вторых, применить знания о слоге (слогообразующим фактором является гласный звук, следовательно, ученик должен вспомнить только буквы гласных звуков, подходящие к типу соединения). Возможны варианты: З – среднее плавное соединение букв  –– строчная буква а, о ,е;   верхнее соединение букв – строчные буквы у, и, ы.
 Следующее задание  направлено на практическое наблюдение за фонетической особенностью звонких согласных звуков оглушаться на конце слова. Ученикам даны пары слов, в каждой из которых левое слово содержит букву звонкого согласного звука в сильной позиции, а правое – согласный звук в слабой позиции (обозначен точкой). Задание создает условия для устного коллективного обсуждения и решения проблемной ситуации: 
– Какая буква должна быть вписана на месте точки: з или с?  
В результате обсуждения дети под руководством учителя должны отметить, что во всех словах с пропуском буквы звук не совпадает с написанием буквы в словах левого столбика. Учитель должен обратить внимание учеников на информацию в рамке и ознакомить детей с таким явлением в языке, как орфограмма. Перед выполнением письменной части этого задания  необходимо обобщить высказанные предположения о выходе из проблемной ситуации и  подчеркнуть, что ориентироваться нужно на то слово, в котором этот звук находится в сильной позиции. 
Составление предложения по заданной конструкции на основе  набора слов представляет собой работу по алгоритму восстановления деформированного предложения, который необходимо напомнить:

– первый шаг – выяснить, о ком будет говориться в предложении;

– второй шаг – выяснить, что будет говориться об этом предмете.

После того как первоклассники прочли слова, с которыми предстоит работать, учитель задает вопросы:

– О ком будет предложение? (О Зине и Зое.)

– К какому имени можно задать вопрос кто? (Кто?  Зина.)

– Что сделала Зина? (Зина рассказала. Или Зина рассказала сказку.)

– Кому Зина рассказала сказку? (Зина рассказала Зое сказку.)
Хотим напомнить педагогу, что приучение первоклассников к работе по алгоритму поможет им последовательно и точно выполнять сходные задания на разном содержательном материале. Работа по алгоритму научит ребенка контролировать свою учебную деятельность на каждом ее этапе (шаге алгоритма), вносить своевременные коррективы в тот или иной ошибочный шаг, в целом, сформирует навыки самоконтроля. Умение работать по алгоритму является регулятивным универсальным учебным действием.  

Кроме того, задание предоставит первокласснику возможность на практическом уровне различать разные части речи (по вопросам), осмыслить значение грамматической основы предложения и основной задачи распространения предложения.
В целях предупреждения орфографических ошибок или пропусков букв необходимо обратить внимание первоклассников на ошибкоопасные места во всех словах составленного предложения. Ученики проговаривают подчеркнутые буквы (просто называют их), так как орфограмму «Правописание парных согласных» и случаи употребления удвоенной согласной они не знают. Учебная цель проговаривания – заострить внимание на ошибкоопасных местах и предупредить возможные ошибки.

Запись составленного предложения может быть организована в виде списывания с печатного образца или под диктовку. Напоминаем, что при организации самостоятельной работы каждому ученику необходимо самостоятельно принимать решения (брать на себя ответственность за личную работу), однако эта, как и любая другая самостоятельная работа,  должна быть подвергнута самопроверке или взаимопроверке.  

Последнее задание напомнит первоклассникам отличительные особенности родственных слов и уточнит их знания. Работа выполняется в паре с товарищем. При этом желательно провести обсуждение до выполнения письменной работы. Результат самостоятельной работы озвучивается и аргументируется в коллективном обсуждении.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 13

Тема. Согласные звуки [б], [б’], буквы  Б и б (с.90 – 91) 

Элементы содержания: выделение звука и наблюдение позиционной мены согласного звука в слоге-слиянии; ознакомление с буквой; чтение и дифференцирование слогов-слияний на основе твердости-мягкости согласного звука; упражнение в чтении слов и учебного текста; работа со  слого-звуковыми моделями; жанр – пословица.

Примерная логика развития темы
Страница 90. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог, развивать мысли одноклассников).

Учитель организует диалог, цель которого – стимулировать речевую инициативу и следить за правильностью оформления мысли в предложении: правильное следование слов, отсутствие лишних слов, повторов и др. 
Возможные вопросы для обсуждения и составления монологических высказываний:

– Каждое утро в наши магазины привозят ароматный хлеб.  Какой хлеб вы любите? 

– Как вы думаете, много ли людей работают, чтобы ароматный хлеб был каждое утро в магазине?

– Как называют тех, кто сеет зерно и убирает урожай? Кто мелет зерно на мельницах? Как называют тех, кто печет хлеб?

– Гугуцэ просит вас объяснить пословицу «Легко сказать “плацында”, но долго ее делать».
– Какой хлеб нарисован на картинке?  (Булка, батоны и бублики. Есть хлеб из пшеничной муки, есть – из ржаной муки.)

– Такой хлеб можно встретить в наших магазинах?

– Кто знает, из чего получают белый хлеб, черный хлеб?

– На наших полях выращивают хлеб? Какой, кто знает?
Страница  91. Ознакомление со звуками и буквой.
– Рассмотрите страницу и сделайте вывод о теме сегодняшнего урока. 

Продолжением урока станет работа по выделению звука с опорой на предметные картинки (с.91): булка, белка. Учитель обращает внимание первоклассников на то, что обе слого-звуковые модели неполные. При резерве времени ученикам предлагается дополнить эти модели, восстановив звуковые пробелы.

В результате звукового  анализа слов дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [б] – согласный, бывает твердый [б] и мягкий [б´]. 

        Дополнением может стать коллективный поиск предметов по иллюстрации (с. 90), в названиях которых звук [б] будет твердым: [б]укет, [б]анка, [б]улка, [б]атон, [б]у[б]лики или [б]аранки, хле[б]ушек. 

       После ознакомления со звуками [б], [б´] ученики знакомятся с буквами Б и б и ищут эти буквы в стихотворении Григория Виеру. Напоминаем, что стихотворение могут читать ученики, умеющие читать, или учитель.

Перед тем как дети приступят к чтению, учитель может провести артикуляционную разминку, предложив для проговаривания скороговорку (с.91)

Следующий этап урока – дифференцированная работа: для учеников, умеющих хорошо читать, предлагается стихотворение Константина Драгомира (с.90).  Все остальные читают слоги с буквой б по слоговой таблице и отмечают позиционную мену согласного звука, составляют слоги со стечением согласных вне слогов-слияний. Для поддержания учебного интереса учитель использует чтение по фишкам (описание приема предлагалось ранее).  Итогом самостоятельной работы читающих учеников должно стать выразительное чтение стихотворения (по желанию ученика) и обсуждение русской пословицы. Дети  строят самостоятельные  высказывания о необходимости труда. При резерве времени можно поинтересоваться у учеников, встречалась ли им тема труда на страницах учебника, пусть пролистают учебник и уточнят, о чем конкретно шел разговор (на с. 78–79 дети обсуждали украинскую народную сказку «Колосок»).
Продолжением урока станет чтение тренировочных слов и учебного текста. По окончании чтения текста возможны вопросы по содержанию и рассуждения первоклассников о его названии. 
Тема.  Письмо строчной буквы б  (Рабочая тетрадь № 3, с.17)
Элементы содержания: моделирование строчной буквы б из элементов, освоенных в добукварный период; запись слогов по образцу в соответствии с нормами каллиграфии; дополнение слов строчной буквой б и проведение звуко-буквенного разбора этих слов; коррекция исходного предложения и запись возможных вариантов; классификация букв по самостоятельно заданному основанию.

Примерная логика развития темы

Ознакомление со  строчной буквой б  основано на методе моделирования: из предложенного набора элементов и ранее освоенных строчных букв ученики должны выбрать те, которые составят букву б. Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элементы и указывая их в заданном наборе. 

Перед тем как показать правильное написание буквы, необходимо  уточнить у детей начальную точку написания. Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). Перед написанием слогов бо, бы, бе целесообразно обратить внимание на тип соединения, использование которого ученики должны объяснить  в каждом конкретном случае.

Перед  выполнением письменной части следующего задания необходима коллективная работа по дополнению слов балалайка, бубен, бандура новой буквой письменного шрифта. Коллективная работа поможет в случае затруднений при работе с отдельными малознакомыми словами, лексическое значение которых должен пояснить учитель. Педагог объяснит, что балалайка – это русский народный инструмент, бандура – украинский. Можно попросить учеников обратить внимание на то, каким звуком начинаются все эти слова и  вспомнить, с каким молдавским народным музыкальным инструментом они познакомились на страницах азбуки, его название тоже начинается звуком [б] – бухай.  Рабочей тетрадью предусматривается, что задание формулируют первоклассники самостоятельно на основе ранее приобретенного опыта выполнения подобных упражнений.  В парах первоклассники производят звуко-буквенный разбор слов балалайка, бубен, бандура. Необходимо вспомнить алгоритм звуко-буквенного разбора:

– первый шаг – поделить слово на слоги вертикальными чертами;

– второй шаг, определить ударный слог (поставить ударение);

– третий шаг – подсчитать количество букв и количество звуков в слове. Об общеучебной значимости  введения алгоритмов упоминалось ранее. Напоминаем, что учитель сам определяет объем этой работы: подвергнуть анализу все слова или каждый ряд выполняет разбор только одного слова, или каждая пара выбирает слово для работы самостоятельно. Вся самостоятельная работа пар обязательно должна быть проверена в условиях коллективного обсуждения в классе. 
Работа с предложением, кроме отработки каллиграфического, навыка несет в себе языковую нагрузку, так как в ходе практической работы ученики наблюдают важность согласования слов в предложении (придание предложению смысла). В данном случае первоклассникам представится возможность наблюдать необходимость согласования слов в форме числа. В процессе коллективного обсуждения прочитанного предложения дети должны указать на замеченную ошибку и предложить варианты ее исправления. Возможны два варианта:  

– согласовать форму числа глагола с формой числа существительного Звонко  били барабаны.
– согласовать форму числа существительного с формой числа глагола Звонко бил барабан.

Ученикам важно увидеть оба варианта. В случае затруднения учитель должен подвести первоклассников к составлению других вариантов с помощью наводящих вопросов. Письменная часть задания выполняется коллективно с использованием приема комментированного управления или в виде самостоятельной работы с обязательной само-  или взаимопроверкой. 
Последнее задание выполняет ряд задач не только предметного содержания (напомнить ученикам о правилах написания отдельных букв письменного шрифта и упражняться в их неоднократном написании, применить теоретические знания о звуковом и буквенном строе языка), но и общеучебного – развитие логических познавательных универсальных учебных действий на основе классификации заданного набора букв письменного шрифта. Содержание задания знакомо ученикам, поэтому работа выполняется в паре с товарищем.  
Возможные варианты классификации:

– одна группа – заглавные буквы (В,Е,З,И), вторая группа – строчные буквы (з, б, у, в, л, й);

– одна группа – буквы гласных звуков (у, Е, И), вторая группа – буквы согласных звуков  (В, б, З, в, й);

– одна группа – буквы, имеющие пары: заглавная/строчная (В,в; З,з), вторая группа – все  остальные буквы, у которых такой пары в наборе нет (б, у, Е, л, й).

Результат работы в паре должен быть прокомментирован представителями нескольких пар.

Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в  работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 14

Тема. Буквы парных по глухости-звонкости согласных звуков.  Сопоставление слогов и слов с буквами Б и б  – П и п; сравнение соответствующих звуков  [б] – [п]; [б’] – [п’]  (с. 92 – 93)

Элементы содержания: наблюдение за фонетической особенностью звонкости и глухости согласных звуков; алгоритм разгадывания ребусов и анализ слов в соответствии  со слого-звуковыми моделями; систематизация звукового строя русского языка по двум признакам: гласные/согласные; звонкие/глухие согласные; жанр – скороговорка.

Примерная логика развития темы
Урок начинается  чтением столбиков слов с сочетаниями слогов па-ба, по-бо, пы-бы. В ходе чтения первоклассники должны отметить изменения в каждой паре слов и прийти к выводу о том, что согласные звуки [п] и [б] в словах слышатся хорошо (без орфографической детализации, на практическом уровне). После этого учитель предлагает прочесть слова последнего столбика, в котором дети встретятся со слабой позицией согласного звука в конце слова:

– Прочтите слова так, как они записаны. 

– А теперь послушайте, как обычно мы произносим слова зу[п], сер[п], гри[п]. 

– Что вы заметили? (Слышится звук [п], а записана буква б.)
Или прямой вопрос:  

– Какой звук слышится в этих словах?  (Слышится звук [п].)
– Как слышится последний звук в этих словах: звонко или глухо? (Глухо.)
– Сделайте вывод о том, какую особенность согласных звуков мы сегодня наблюдаем? 

– Произнесите звук [б] и послушайте, как его произносим: звонко или глухо?

– Произнесите звук [п] и послушайте, как его произносим: звонко или глухо?

– Наблюдали ли мы  раньше эту фонетическую особенность  звуков? 

– На примере каких звуков мы наблюдали эту особенность?  (Согласные звуки [с] и [з].)

В результате  подводящего диалога дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: согласный звук [б] – звонкий, согласный звук [п] – глухой. 

Обобщение материала по изучению нового звука должно завершиться соотнесением  звука [б]  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв» теперь и с учетом звонкости/ глухости изученного звука:

– Докажите, что звук [б] расположен верно. 
Для лучшего запоминания нового фонетического термина ученикам можно предложить работу по ленте букв:  

– Каких звуков мы изучили больше: звонких или глухих?  
– Найдите звонкий согласный звук, который бывает только мягким.   

Продолжением урока станет коллективная работа со скороговоркой и исправление ошибок в предложениях о белых баранах (с.92).

Дифференцированное чтение предполагает для читающих первоклассников стихотворение Инны Ткаченко (с.93), для всех остальных учеников – учебный текст «Баран и барабан».  Самостоятельная работа хорошо читающих первоклассников завершается  выразительным чтением для всех учеников класса и обсуждением прочитанного:

– О каком дереве пишет поэт? 

– Как называет березу автор?   (Красавица, белобока, светлолица.)

       При резерве времени развитием темы природы станет чтение текста на с.93. Этот текст предлагается для коллективной работы, так как итогом станет его озаглавливание. 
Завершением урока будет разгадывание слов в ребусе, соотнесение их со слого-звуковыми моделями и поиск слов в заданных словах. Напоминаем, что для проведения системного поиска и соотнесения слов слого-звуковую модель следует подвергнуть детальному анализу: количество слогов, особенности каждого слога; отличительные особенности двух моделей. 
Для поиска слов в слове дано несколько исходных слов, учитель самостоятельно определяет их количество для работы. Это может быть единое слово для работы в парах, каждая пара может выбрать слово самостоятельно, слова могут быть распределены учителем по рядам, может быть организована самостоятельная работа, при этом каждый ученик сам выбирает слово для работы. Нужно обратить внимание первоклассников на прочерки после слов, поинтересоваться, что они могут означать? В случае отсутствия версий со стороны детей, учитель объясняет, что прочерки означают возможное количество спрятанных слов и даны для самоконтроля ученика. Педагог должен быть готов к тому, что не все исходные слова могут быть понятны ребятам, лексическое значение неизвестных слов нужно выяснить до начала работы.

Варианты возможных слов:

бобры –  бобр, боб;

болото – лото, лот, лоб;

бузина –  зуб, низ, Зина;
баранка – баран, ранка, бар, ара, раб.
Тема.  Письмо заглавной буквы Б   (Рабочая тетрадь № 3, с.18)
Элементы содержания: трансформация известных заглавных букв В, П письменного шрифта и получение на их основе заглавной буквы Б;  повторение орфограммы «Правописание имен собственных»; практическое наблюдение за орфограммой «Правописание парной звонкой и глухой согласной»; работа с деформированным текстом.

Примерная логика развития темы

Ознакомление с заглавной буквой Б  основано на методе трансформации. Ученику предоставляется возможность, опираясь на  имеющийся графический навык, объяснить, как из освоенных ранее заглавных букв В и П можно получить заглавную букву Б. Задание должно подвести ребенка к мысли о том, что новая заглавная  буква не представляет особой сложности, так как в ее основе лежат элементы знакомых заглавных букв: прямая наклонная линия с петлей на строке и верхний горизонтальный элемент. Написание этих элементов отработано ранее в других заглавных буквах. Личностно ориентированная целесообразность введения метода трансформации букв уже упоминалась. 

Вместе с тем перед показом правильного написания буквы необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания. Продолжение знакомства с заглавной буквой Б  даст представление  первоклассникам о том, как заглавная буква Б соединяется со строчными буквами. 

Следующее задание  предоставит возможность ученикам практически употребить вновь освоенный графо-моторный навык: писать слова с заглавной буквой Б на примере правописания кличек животных. После того как первоклассники прочли данные слова, учитель уточняет, как можно назвать все эти слова, и почему они записаны с заглавной буквы. После  коллективной беседы дети приступают к работе в парах: дают клички собаке, кошке и корове (подписывают данные рисунки), орфограмму подчеркивают. Самостоятельная работа обсуждается коллективно.  

Для  практического наблюдения за фонетической особенностью звонких согласных звуков оглушаться на конце слова и в середине перед глухим согласным  звуком первоклассникам предлагается соответствующее задание. Обсуждение обозначенной особенности проходит коллективно, списывание найденных слов может быть самостоятельным с последующим обобщением. В качестве обобщения необходимо напомнить ребятам, что они уже встречались на станицах рабочей тетради с подобной особенностью, пусть пролистают страницы и найдут похожее задание (с. 16), сравнят и отметят новый случай: слово рыбка – оглушение в середине слова перед глухим согласным звуком.
Последнее письменное задание преследует цель актуализировать теоретические знания первоклассников о том, что такое текст на практическом уровне, и составить текст на основе деформированного. Вся подготовительная устная работа обсуждается коллективно. В результате, слева от каждого предложения первоклассники должны вписать цифру, которая укажет порядковый номер этого предложения в тексте. Ввиду того, что предложения достаточно длинные, нужно комментированное управление записью. Однако учитель, руководствуясь общеучебными способностями учеников своего класса,  может пересмотреть это задание и оставить для записи только одно предложение.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в  работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 15

Тема. Согласные звуки [д], [д’], буквы Д и д  (с. 94 – 95)
Элементы содержания: составление небольшого рассказа по иллюстрации;  выделение звука и наблюдение позиционной мены согласного звука в слоге-слиянии; ознакомление с буквой; чтение и дифференцирование слогов–слияний на основе твердости-мягкости согласного звука; упражнение в чтении слов и учебного текста; работа со  слого-звуковыми моделями; алгоритм разгадывания ребусов.
Примерная логика развития темы
Страница 94. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог, развивать мысли одноклассников).

        Учитель читает отрывок из поэмы Тараса Шевченко «Катерина» и организует диалог, основываясь на личный опыт детей, приобретенный во время пребывания в деревне у родных. Примерный перечень вопросов для беседы:
– Какое настроение создает Тарас Шевченко в этом отрывке?

– Можно ли сказать, что он любит село?

– Кто из вас бывал в селе у родных? Что вспоминается?

– Ждут ли вас бабушка с дедушкой? Как встречают?

– Можно ли сказать, что вас любят бабушка с дедушкой?

– Ждете ли вы встречи с родными? Звоните им? 
– Как вы думаете, ваша забота важна для бабушки и дедушки?
Страница 95 . Ознакомление со звуками и буквой.

Продолжением урока станет работа по выделению звука с опорой на предметные картинки: дыня, дерево. Как и ранее, слого-звуковые модели неполные, при резерве времени ученикам предлагается дополнить их, восстановив звуковые пробелы, целесообразно будет эти модели сравнить, отметив сходство и различия.
В результате звукового  анализа данных слов дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [д] – согласный, бывает твердый [д] и мягкий [д´]. 

Дополнением может стать дидактическая игра Барвинка (коллективный поиск предметов по иллюстрации (с. 94), в названиях которых будет присутствовать звук [д]): [д]ом, [д′]е[д] или [д′]е[д]ушка, [д]ыня, [д′]ерево, [д]уб, [д]упло, [д]ым, [д]ымоход,  по[д]орожник, [д]оски (скамья и крыша из досок), [д]орога, [д′]еревня, изгоро[д′]ь. Для усложнения задачи можно просить ученика, озвучивающего слово, характеризовать звук [д] с точки зрения твердости-мягкости. 
        После ознакомления со звуками [д], [д´] ученики знакомятся с буквами Д и д и ищут эти буквы в стихотворении А. Юречко. Стихотворение могут читать ученики, хорошо умеющие читать, или учитель. Внимание первоклассников может привлечь в стихотворении слово дед, так как при чтении последний звук находится в слабой позиции. Учитель должен пояснить, что задача – найти в словах стихотворения все буквы д.
       Следующий этап урока – дифференцированная работа: читающие ученики  могут упражняться в выразительном чтении стихотворения                  А. Юречко, в то время как  остальные дети упражняются в чтении слогов-слияний, наблюдении позиционной мены согласного звука в них. Разнообразные приемы работы со слоговой таблицей предлагались ранее. По желанию учеников выразительное чтение предлагается для коллективного слушания. 
Далее все работают с текстом на с.95. Текст интересен тем, что последнее предложение в нем ученики должны дополнить словом в соответствии со слого-звуковой моделью и набором предметов. Подобная работа первоклассникам знакома. Учитель следит за тем, чтобы версии нужного слова были аргументированы. В качестве аргумента должен выступать анализ слого-звуковой модели и слова. Текст можно дополнить только словом смородина. 

Итогом коллективного чтения текста должны стать вопросы по его содержанию, которые ученики задают своим товарищам по классу. Учитель предлагает озаглавить текст.

Завершением урока будет работа в парах по составлению слов и разгадыванию ребусов. При составлении слов ученики должны видеть варианты слов и понимать,  какие из оставленных вариантов имеют смысл, а какие  – нет. Возможные слова: доход, заход, выход, выходка, поход, походка. 

Алгоритм разгадывания подобных ребусов детям уже знаком. Все версии слов должны быть объяснены. Слова в ребусах: дерево, дрова, диво.
Тема.  Письмо строчной буквы д  (Рабочая тетрадь № 3, с.19)
Элементы содержания: трансформация известных строчных букв у, б письменного шрифта и получение на их основе строчной буквы д;  классификация данного набора слогов по самостоятельно заданному основанию;  наблюдение за сильной и слабой позиций отдельных звуков в родственных словах (на практическом уровне); списывание слов в соответствии с нормами каллиграфии; дополнение предложений вновь освоенной буквой.

Примерная логика развития темы

Ознакомление со строчной буквой д  основано на методе трансформации: из предложенного набора элементов ученики должны выбрать тот, который преобразует строчные буквы у и б в строчную букву д.  Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элементы букв, которые  необходимо заменить в известных буквах. Напоминаем, что этот метод ознакомления со структурой новой буквы подведет ребенка к мысли о том, что буква д не представляет сложности с точки зрения графической конструкции, поскольку в ее основе содержатся хорошо знакомые элементы, написание которых было отработано в ходе предыдущих уроков письма. Метод трансформации несет в себе личностно ориентированную направленность, так как помогает снять излишнюю неуверенность в своих силах у тех первоклассников, графический навык которых формируется медленнее среднего уровня.

Вместе с тем перед показом правильного написания буквы учителю необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания (в образце точка дана). Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). 

Дополнительная строка используется учителем в соответствии с планом урока. Это может быть индивидуальное дополнительное упражнение в корректировке вновь освоенного графического навыка или буквенный, слоговой или словарный диктант. 

Следующее задание предлагает в качестве отработки нового графического навыка набор слогов для  классификации по самостоятельно заданному основанию. Подобные задания встречались неоднократно на страницах рабочих тетрадей, поэтому данное задание не должно вызвать непонимания у первоклассников. Как отмечалось ранее, содержание этого задания на конкретном предметном материале формирует логическое познавательное универсальное учебное действие. Работу выполняют первоклассники самостоятельно, а результат обсуждают в паре с товарищем. Возможные варианты классификации:

– одна группа – закрытые слоги (ид, уд, ед), вторая группа – открытые слоги (до, ди, ды, де, да);

– одна группа – слоги, в которых буква согласного звука обозначает мягкий согласный звук (ди, де), вторая группа – слоги, в которых буква согласного звука обозначает твердый согласный звук (до, ид, уд, ед, ды, да);

– одна группа – слоги, которые являются словами (могли такие слова встречать в книгах) (до, да), вторая группа – все остальные слоги (ди, ид, уд, ед, ды,де);
– одна группа – слоги, в которых звуков больше, чем букв (ед), вторая группа – слоги, в которых количество звуков и записанных букв совпадают (до, ди, ид, уд, ды, де, да).

Ввиду того, что вариантов группировки несколько больше, чем строк,  и не все возможные варианты ученики могли записать, результат работы в паре должен быть прокомментирован представителями нескольких пар. Если какой-то вариант остался незамеченным учениками, на него должен обратить внимание педагог.
Особенность следующего задания заключается в предоставлении возможности ученикам наблюдать сильную и слабую позиции звуков в родственных словах и их взаимное дополнение. Так, выписав слова род, родина, родители, ученики под руководством учителя должны отметить следующее:

– в слове род  согласный звук на конце слова оглушается – находится в слабой позиции, но в словах родители и родина слышится четко – находится в сильной позиции; 

– в слове родители (после того, как поставят ударение) отметят гласный в первом слоге в слабой позиции, а в словах родина и род  этот гласный звук будет в сильной позиции;
– в слове родина (после того, как поставят ударение) отметят гласный во втором слоге в слабой позиции, возникает ситуация нехватки теоретических знаний для объяснения этого звука. Учитель должен пояснить,  что подобные случаи дети будут рассматривать на уроках русского языка. 

 В целом, выполнение задания должно подвести первоклассников к выводу о том, что родственные слова помогут при анализе звуков в слабой позиции. Вывод делается под руководством учителя.

Свободную строку учитель использует в соответствии с планом  урока. 

Последнее письменное задание по дополнению слов отдельными буквами потребует от ученика вставить нужную букву в каждое слово, верно соединив ее с соседними буквами. Это задание ценно не только с точки зрения учебного содержания, но и в плане развития познавательного логического универсального учебного действия анализа, так как дает возможность ученикам внимательно произнести каждое слово в предложении,  соотнести звуки и буквы в нем, отметить отсутствующие буквы к отдельным звукам, обозначить отсутствующий звук соответствующей буквой. Работа аналитического характера выполняется в паре с товарищем в совместном поиске. Запись осуществляется самостоятельно, проверка – по обоюдному решению пары: самопроверка или взаимопроверка.
Коллективное обсуждение должно быть направлено на выбор соединения в каждом конкретном случае. 
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 16

Тема. Буквы парных по глухости-звонкости согласных звуков.  Сопоставление слогов и слов с буквами Д и д  – Т и т; сравнение соответствующих звуков  [д] – [т]; [д’] – [т’] (с. 96 – 97) 
Элементы содержания: наблюдение за фонетической особенностью звонкости и глухости согласных звуков; введение термина «парные согласные»;  наблюдение особенностей родственных слов; систематизация звукового строя русского языка по двум признакам: гласные/согласные; звонкие/глухие согласные; осмысление нравственной категории милосердия на примере литературного  героя; жанры – пословица и скороговорка.

Примерная логика развития темы
Подведение первоклассников к теме можно организовать в виде обсуждения смысла пословицы (с.96):

– Как бы вы объяснили слово победа ребенку–дошкольнику? (Победой могут закончиться соревнования, сражение; победа – результат тяжелого, упорного труда.)

– Какие у нас с вами могут быть победы? 

– Как вы думаете, после тяжелого труда нужен отдых? Для чего?

– В народе есть пословица «Хорош обед после побед». Почему так говорят? Учитель должен подвести первоклассников к широкому пониманию слова обед как отдых,  а не как прием пищи. 
После рассуждений о смысле пословицы учитель привлекает внимание учеников к словам обед, побед. Дети могут прочесть эти слова в учебнике (с.96) и отметить разницу в написании буквы и произношении согласного звука на конце слов. 
– Как слышится последний звук в этих словах: звонко или глухо? (Глухо.)
– Сделайте вывод о том, какую особенность согласных звуков мы сегодня наблюдаем? 

Продолжением станет чтение столбиков слов с сочетаниями слогов то-до, те-де, ти-ди. В ходе чтения первоклассники должны отметить изменения в каждой паре слов и прийти к выводу о том, что согласные звуки [т] и [д] в словах слышатся хорошо (без орфографической детализации, на практическом уровне). После этого учитель предлагает прочесть слова последнего столбика, в котором дети встретятся со слабой позицией согласного звука в конце слова:

– Прочтите слова так, как они записаны. 

– А теперь послушайте, как обычно мы произносим слова: пло[т], пру[т], ко[т], моло[т]. 

– Что вы заметили? (Во втором слове каждой пары слышится звук [т], а записана буква д.)
Или прямой вопрос:  

– Какой звук слышится?  (Слышится звук [т].)
– Произнесите звук [д] и послушайте, как его произносим: звонко или глухо?

– Произнесите звук [т] и послушайте, как его произносим: звонко или глухо?

– Наблюдали ли мы  раньше эту фонетическую особенность  звуков? 

– На примере каких звуков мы наблюдали эту особенность?  (Согласные звуки [с] и [з]; [п] и [б].)

В результате  подводящего диалога дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: согласный звук [д] – звонкий, согласный звук [т] – глухой. 

Обобщение материала по изучению нового звука должно завершиться соотнесением  звука [д]  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв» теперь и с учетом звонкости/ глухости изученного звука:

– Докажите, что звук [д] расположен верно. 
Для введения термина «парные согласные звуки» нужно обратить внимание первоклассников на то, как расположены звуки [с] и [з]; [п] и [б]; [т] и [д]. Возможен вопрос прогностического характера по «ленте букв»:

– Какие еще пары согласных звуков нам нужно восстановить?  

– Назовите звонкий звук, который должен иметь парный глухой.
– Назовите глухой звук, который должен иметь парный звонкий.
– Сколько всего парных звонких и глухих согласных звуков в ленте?  

При резерве времени урок можно продолжить скороговоркой (с.96).

Далее следует коллективное чтение столбиков слов. По окончании учитель задает вопрос:

– Что вы заметили во всех словах? (Есть общая часть, она выделена жирным шрифтом.)

– От какого слова произошли все эти слова? (От слова вода.)

– Можно сказать, что все слова близки по смыслу? 

Дифференцированное чтение предполагает для читающих первоклассников стихотворение Григория Бойко (с.96), для всех остальных учеников – учебный текст «Реки».  Самостоятельная работа хорошо читающих первоклассников завершается  выразительным чтением стихотворения.
При резерве времени можно предложить ребятам упражнение в образовании родственных слов на основе слоговой модели (с.97).
Следующая часть урока посвящена обсуждению важности нравственных основ личности, в  частности размышлению над тем, что значит «быть милосердным». Учитель читает произведение Спиридона Вангели  и предлагает вопросы,  которые помещены в учебнике (с.97). Педагог должен помнить, что могут звучать различные мнения, важно следить за тем, чтобы мнения были аргументированы. Необходимо уделять внимание правильности оформления мысли в предложении: правильному следованию слов, отсутствию лишних слов, повторов и др.  Наиболее интересные версии нужно развить в коллективное обсуждение.

– Чему учит это произведение читателя? 

– Мы вчера говорили о том, что нашим близким, бабушке и дедушке, которые живут далеко, нужна наша забота. Можно ли эту заботу назвать милосердием?

– А ты можешь назвать себя милосердным человеком? 
Отвечать на вопрос не обязательно, важно, чтобы дети задумались над тем, о чем шел разговор.  

Тема.  Письмо заглавной буквы Д (Рабочая тетрадь № 3, с.20)
Элементы содержания: ознакомление с написанием заглавной буквы Д; подбор изученных букв письменного шрифта в соответствии с заданным типом соединения; упражнение в подборе букв парных согласных звуков; классификация слов по самостоятельно заданному основанию; работа с деформированным текстом; списывание с печатного образца;
Примерная логика развития темы

Ознакомление с заглавной буквой Д  происходит вне освоенных методов моделирования и трансформации, так как буква имеет специфические графо-моторные особенности и не похожа на буквы, освоенные ранее. Для того чтобы первоклассник усвоил последовательность движения руки, написание буквы разделено на отдельные  этапы, которые расположены по нарастанию:

– первый этап представляет собой написание знакомого элемента «прямая длинная наклонная линия», переходящая внизу в плавную петлю (два элемента);

– второй этап – плавно закругленная линия от петли до верхней линии рабочей строки (два элемента);

– третий этап  –  плавно закругленная линия от верхней линии рабочей строки до точки начала «прямой длинной наклонной линии» в верхней границе межстрочного пространства (два элемента);

– четвертый этап  –  плавно закругленная линия от точки начала «прямой длинной наклонной линии» до верхней линии рабочей строки (два элемента).
Обращаем внимание педагога, что предложенный методический прием позволит первокласснику контролировать освоение графо-моторного навыка на каждом этапе написания буквы. 

Вместе с тем перед показом правильного написания буквы необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания. 

Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание по дополнению  заглавной буквы Д  строчными буквами в соответствии с видом соединения. Ученики формулируют задание самостоятельно. Они могут предложить дополнить данную букву гласными до слога или просто любыми буквами. Чтобы выбрать верный вариант из предложенных, учителю необходимо предложить первоклассникам вспомнить виды соединений. Дети отметят все три типа соединений: верхнее, нижнее и среднее плавное. После этого уточнения следует предложить ученикам перечислить буквы, которыми можно дополнить заглавную букву Д во втором случае. Из освоенных букв дети смогут назвать л, м. Затем необходимо еще раз вернуться к уточнению формулировки задания. В результате коллективного обсуждения предложенных вариантов выполнения этого задания дети под руководством учителя должны остановиться на следующем: дополнить заглавную букву Д возможными строчными буквами, учитывая тип соединения.
  Как отмечалось ранее, данное упражнение фактически преследует цель отработки нового графо-моторного навыка, но для ребенка выглядит как поисковое задание. В нем требуется не только прописать новую букву, но и вспомнить заданный вид соединения с конкретными буквами.

Возможны варианты: Д – верхнее соединение букв – строчные буквы у, и, ы, н, к, т, р, й, п; Д – нижнее соединение букв – строчные буквы л, м; Д – среднее плавное соединение букв – строчные буквы а, о, в, е, б, д. Ввиду того, что все перечисленные варианты у ребенка не поместятся в отведенном месте,  необходимо коллективно обсудить выполненную работу, чтобы ученик мог услышать и проанализировать с точки зрения правильности то, что не записал.
Следующее задание покажет область практического применения нового графо-моторного навыка: ученикам предлагается классифицировать географические названия по самостоятельно заданному основанию. Возможные варианты классификации:

– одна группа – названия городов (Дубоссары, Днестровск), вторая группа – названия рек (Днестр);

– одна группа – родственные слова (Днестр, Днестровск), вторая группа – остальные слова (Дубоссары).

Последнее задание урока связано с коррекцией деформированного текста. Учебная цель задания – актуализировать теоретические знания первоклассников о том, что такое текст на практическом уровне, и составить текст на основе деформированного. Вся подготовительная устная работа обсуждается коллективно. В результате, слева от каждого предложения первоклассники должны вписать цифру, которая укажет порядковый номер предложения в тексте. Результат работы – составленный  текст должен быть прочтен в классе. Письменная часть задания сосредоточит внимание первоклассников только на одном предложении, в котором  им представится возможность еще раз поупражняться в написании новой буквы.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в  работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 17

Тема. Буквы Я и я, обозначающие согласный звук [й’] и гласный звук [а] 
(с. 98 – 99)
Элементы содержания: ознакомление со звуковыми особенностями гласной буквы я на основе группы слов и слого-звуковых моделей; чтение слогов и слов с йотированной гласной буквой; чтение авторских произведений и учебного текста; слого-звуковое моделирование; осмысление, на примере литературного  героя, понятия семья как основы и опоры любого человека, понятия Родина как место рождения и место жизни родных людей; жанр – пословица.

Примерная логика развития темы
Страница 98. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог, развивать мысли одноклассников) построена на обобщении детских знаний о городах нашей страны:

– Как бы вы объяснили маленькому ребенку, где находится наша страна, если она называется Приднестровская Молдавская Республика?

– Как вы думаете, почему на этой страничке нас встречают все наши герои?

– Много названий городов произошло от названий рек, возле которых они расположены, например, Волгоград расположен на реке Волга, Ленск – на реке Лена, Комсомольск-на-Амуре – на реке Амур (Россия), города Днепродзержинск и Днепропетровск – на реке Днепр,  город Стрый – на реке Стрый (Украина).  
– Вы знаете, что наша страна расположена на берегу реки Днестр. А у нас есть город, название которого повторяет название нашей реки?    Для ответа можно перечислить названия городов Приднестровья или  воспользоваться данными на с.98 и прочесть названия городов.
– Как вы думаете, только ли в названии города Днестровск спряталось имя нашей реки? 

– Интересно будет узнать, что в древности река Днестр носила имя Тирас. На название какого города оно указывает?
– Какой еще город  нашей республики получил свое название от названия реки? (Город Каменка расположен на одноименном притоке Днестра, одна из версий названий города Рыбница также относится к названию притока Днестра.)
– Чем тебе дорог наш город? Почему мы называем его родным городом?           (В нем ребенок родился и растет, в нем может быть родились его родители, в этом городе живет его семья.)
Страница  99. Ознакомление со звуками и буквой.
– Как называются эти животные?   (Ящерицы.)

– Какой звук слышится в начале слова?  [й’]

– Нам знакома буква для обозначения этого звука на письме?  (Да, эту букву учили раньше.)

– Обратите внимание на букву, которую мы сегодня будем изучать, соответствует ли она услышанному звуку? Кто знает, как эта буква называется?

Продолжением урока станет наблюдение роли йотированной буквы я обозначать на письме два звука [й’] и [а] в начале слова или  после гласного звука. Для анализа каждого из указанных случаев на с.99 предлагаются слова ящерицы, маяк,  которые сопровождаются слого-звуковыми моделями. 

        В результате звукового  анализа слов дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: йотированная буква я в начале слова и после гласного звука обозначает на письме два звука [й´] и [а].  

       Поиск новой буквы организуется на основе стихотворения Гр. Виеру, текст читает учитель или хорошо читающий ученик. Подвести итог работе можно с помощью вопросов: 

       – Сколько слов со строчной буквой я вы нашли? А сколько слов с заглавной буквой Я ? 

       Следующий этап урока – чтение слогов и дополнение слоговых моделей. На примере данных слоговых моделей учитель должен обратить внимание первоклассников на тот факт, что звуки [й´] и [а] в начале слова и после гласного образуют слог-слияние.  Можно поинтересоваться у детей, встречалась ли им другая буква, сходной звуковой структуры. Затем ученики читают слова с новой буквой. Многократное прочтение данных слов нужно стимулировать заданиями и вопросами, предложив первоклассникам для работы в паре дидактическую игру «Зоркий глаз»:

– Прочтите пары родственных слов.

– Прочтите слова из двух слогов.

– Прочтите слова из трех слогов.

– Почтите все слова, в которых ударение падает на второй слог; на третий слог; на первый слог. 
– Найдите слова, в которых звуков будет больше, чем букв. Объясните такое несоответствие. 

Следующая часть урока – дифференцированное чтение. Хорошо читающие первоклассники работают со стихотворением Василия Романчука (с.98), остальные дети читают учебный текст на с.99. В тексте детям встретиться слово здесь, ученикам впервые представится возможность наблюдать роль этой буквы в произнесении предшествующего звука. Однако на данном уроке не следует на ней акцентировать особое внимание. Стихотворение необходимо выразительно прочесть вслух. Завершить дифференцированную работу нужно вопросами обобщающего характера:

–  Так что же мы называем Родиной? Можете прочесть в тексте или сказать своими словами.
– Как вы назовете этот текст?

– Что объединяет стихотворение В. Романчука и учебный текст (можно использовать то название текста, которое ему дадут ученики)?
В развитие темы учитель предлагает обсудить смысл пословицы (с.99) и то, как она связана с прочитанными произведениями. В заключение  урока  учитель читает отрывок из произведения Аурела Скобиоалэ «Корни» и предлагает вопросы к тексту на с.98. 

Тема.  Письмо строчной буквы я и заглавной буквы Я  (Рабочая тетрадь № 3, с.21)
Элементы содержания: моделирование строчной буквы я на основе элементов, освоенных в добукварный период; трансформация известных букв я, Л для получения на их основе заглавной буквы Я;  звуко-буквенный разбор слов с буквой я;  работа с деформированным предложением; списывание с письменного образца в соответствии с нормами каллиграфии.
Примерная логика развития темы
Ознакомление со  строчной буквой я основано на методе моделирования: из предложенного набора элементов ученики должны выбрать те, которые лягут в основу буквы я. Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элементы и указывая их в заданном наборе. 

Ввиду того, что строчная и заглавная буквы  графически сходны, они осваиваются на одном уроке. В этих целях уточнение графо-моторного навыка при написании заглавной буквы Я основано на методе трансформации строчной буквы я и заглавной буквы Л.
Перед тем как показать правильное написание обеих букв, необходимо  уточнить у детей начальную точку написания. Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные строчные буквы я ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). 

Свободная строка используется учителем в соответствии с планом урока.
Выполнение следующего задания связано с наблюдением за фонетическими особенностями, изученными на уроке обучения грамоте, обозначенными на письме буквой я. Перед  выполнением письменной части этого задания необходима коллективная работа по дополнению слов маяк, ябеда новой буквой письменного шрифта. Коллективно необходимо вспомнить алгоритм звуко-буквенного разбора:

– первый шаг – поделить слово на слоги вертикальными чертами;

– второй шаг, определить ударный слог (поставить ударение);

– третий шаг – подсчитать количество букв и количество звуков в слове. Об общеучебной значимости  введения алгоритмов упоминалось ранее. Обращаем внимание, что учитель сам определяет объем данной работы: подвергнуть анализу все слова или каждый ряд выполняет разбор слов только одной строки, или каждая пара выбирает строку  для работы самостоятельно, но вся работа учеников обязательно должна быть проверена в условиях коллективного обсуждения в классе. При сравнении количества звуков в словах каждой строки дети должны уметь объяснить замеченное несоответствие. 

Первоклассники в паре выполняют задание с именами собственными, читая их и записывая новые слова по стрелке. Сложность задания состоит в том, что ученики  смогут воспользоваться исходным словом для списывания лишь в первом случае, во втором – придется применить личные знания типов соединений в конкретной учебной ситуации.  

Работа с предложением, кроме отработки каллиграфического навыка, несет в себе языковую нагрузку, так как в ходе практической работы ученики наблюдают важность согласования слов в предложении (придание предложению смысла). Задание связано с восстановлением деформированного предложения. Важно, чтобы дети самостоятельно озвучили задание после того, как познакомятся с его содержанием, т.е. после того, как прочитают слова. Учитель задает вопросы:

– О чем будет это предложение? (О реке.)

– Что будет говориться в предложении о реке? (Река – приток.)

– Как называется эта река? (Ягорлык.)

– Что в предложении уточняется о реке Ягорлык? (Ягорлык – это приток Днестра.)

– Какое предложение у нас получилось? (Река Ягорлык – это приток Днестра.)

Запись предложения может сопровождаться  комментированным управлением. Учителю необходимо обратить внимание первоклассников на  наличие тире в предложении. В паре происходит проверка правильности выполненной письменной работы и объяснение всех подчеркнутых букв, в числе которых буквы, обозначающие безударные гласные звуки. Их написание проговаривается коллективно с учетом постановки в этих словах ударения (без подбора проверочных слов, без называния типа орфограммы, на этом этапе важно обозначить проблему слабой позиции гласного звука в словах).
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в  работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 18

Тема. Буквы Я и я – гласный звук [а], показатель мягкости предшествующих согласных звуков  (с. 100 – 101)
Элементы содержания: наблюдение за ролью буквы я как гласного звука [а] на основе чтения  и сравнения слогов-слияний; дополнение  слов слогами на основе моделей пропущенных слогов; наблюдение за родственными словами; алгоритм разгадывания ребусов; выразительное чтение прозаических текстов; жанр – пословица.
Примерная логика развития темы

        Для того чтобы первоклассники смогли сформулировать тему урока и определить учебные задачи, учитель предлагает им обратить внимание на слоговую таблицу (с. 100):

– Что вы можете сказать о буквах и звуках слева от таблицы? (Буквы разные, а звук один.) 

– Как вы думаете, что обозначает знак вопроса возле моделей слогов? (Нужно выяснить, в каком случае будет слышаться твердый согласный звук, а в каком – мягкий.)

– Подумайте, чему будет посвящен сегодняшний урок? (Сравнению букв а и я, их влиянию на предшествующий согласный звук.)

– Давайте прочтем составленные слоги и послушаем, как произносим согласный звук в каждой паре.  В процессе чтения каждой пары слогов первоклассники восстанавливают слоговые модели.  

На основе анализа звуковых особенностей согласного звука в каждом слоге и восстановленных моделей слогов дети делают вывод о роли буквы я (как гласного звука [а]) в слоге-слиянии: обозначать мягкость предшествующих согласных звуков. 

Для того чтобы первоклассники могли уяснить обе роли йотированной буквы я, предлагаются наборы слов. Они должны быть подвергнуты звуковому анализу только в слогах-слияниях с буквами я и а. 

Например: 

– в слове Яна – буква Я в начале слова обозначает два звука [й´] и [а], буква а в слоге на обозначает один гласный звук [а] и обозначает твердость предшествующего согласного звука;

– в слове Аня – буква я в слоге ня находится после согласного, значит, обозначает тоже один звук, но показывает мягкость согласного [н´];

– в слове Вита – буква а в слоге та обозначает один гласный звук [а] и показывает твердость предшествующего согласного звука;

– в слове Витя – буква я в слоге тя находится после согласного, значит, обозначает тоже один звук, но показывает мягкость согласного [т´] и т.д.

Напоминаем, что количество столбиков для анализа может быть уменьшено: учитель определяет объем материала для анализа согласно уровню работоспособности и учебной мотивации своих первоклассников. 
Следующий этап урока – работа в парах по восстановлению слов на основе слоговых моделей и данного набора слогов. Итогом самостоятельной работы станет коллективная проверка составленных слов с обязательной аргументацией ответов, в качестве аргумента выступит анализ слоговой модели и соответствующего слога. Дети должны составить следующие слова: ябеда, ягода, яблоко, ярмарка, земля. Лишними в наборе может быть несколько слов:
– во-первых, слово земля – буква я обозначает один гласный звук, в остальных словах она обозначает два звука, или в этом слове количество букв соответствует количеству звуков, во всех остальных словах звуков больше, чем букв;

– во-вторых, слово земля, так как ударение падает на второй слог, во всех остальных словах – на первый;

– в-третьих, слово яблоко, его  можно заменить словом (местоимением) оно, все остальные слова – словом (местоимением) она;

– в-четвертых, слово ябеда, так как это одушевленный предмет, остальные слова обозначают неодушевленные предметы, или слово ябеда отвечает на вопрос кто? а остальные слова  – на вопрос что?
Продолжить урок учитель может чтением родственных слов (с.100) и рассуждением первоклассников об их родственности.
Дифференцированное чтение: хорошо читающие первоклассники работают с произведением Л. Толстого, готовятся к выразительному чтению (или чтению по ролям), а все остальные читают учебный текст на с. 100.  В целях проверки осознанности учебного текста первоклассники могут задать друг другу вопросы по его содержанию. Для того чтобы все дети класса могли понять идею произведения Л. Толстого, текст читается выразительно. Можно напомнить ученикам о диалоге, который использовал автор, чтобы передать разговор двух людей, и предложить ролевое чтение (в условиях подготовленного контингента первоклассников). Учитель предлагает к обсуждению вопросы к этому произведению, помещенные в учебнике на с.101. 
– Лев Толстой написал это произведение более ста лет тому назад. Как вы думаете, в наше время важны добрые дела, добрые поступки? Почему?

– В народе есть пословица: «Жизнь дана на добрые дела». Как вы ее понимаете?

– О чем говорит пословица «Срывая яблоко, вспоминай того, кто посадил дерево»? Речь идет только о яблоках?  (Эта пословица о человеческой благодарности за доброе дело, добрый поступок.)
Заключительная часть урока может быть посвящена разгадыванию ребусов и объяснению алгоритмов их разгадывания. Первоклассники выполняют работу в паре. В ребусах зашифрованы слова заяц, наряд, Валя, зарядка.

Тема.  Упражнение в делении слов на слоги (Рабочая тетрадь № 3, с.22)
Элементы содержания: запись слогов с освоенными буквами письменного шрифта; самостоятельный выбор задания со слогами; упражнение в делении слов несложной слоговой структуры на слоги; списывание с печатного образца с соблюдением каллиграфических норм.
Примерная логика развития темы
Первое задание направлено на отработку каллиграфического навыка. Ученикам, после того как пропишут данные слоги по образцу, предлагается сформулировать задание к слогам самостоятельно (оно может повторять то, которое выполнялось ранее, или быть оригинальным). Важно, чтобы дети учились озвучивать задание точно, лаконично, а его содержание было выполнимо для одноклассников.  Возможные варианты заданий к данному набору слогов:
1) классифицировать слоги по самостоятельно заданному основанию;

2) составить из этих слогов возможные слова (используя или не используя одни и те же слоги дважды);

3) дополнить каждый слог до слова и др. 

Учитель в совместном обсуждении с первоклассниками определяет вид задания. При этом можно остановиться на выполнении всеми учениками одного задания, тогда детям представится возможность обсудить разные варианты  его выполнения. Но можно предложить выполнить любое из озвученных заданий, в данном случае учитель сможет провести экспресс-диагностику глубины освоенных теоретических знаний и практических умений, а ученику представится возможность расширить собственные знания, работая в паре с товарищем. 

Следующее задание подведет учеников к обобщению своего практического опыта в слогоделении. В результате выполнения этого задания ученики под руководством учителя должны сделать вывод о зависимости количества слогов от количества гласных звуков в слове и сверить свой вывод с тем, который дан в рабочей тетради. Применить обобщенные сведения о слогоделении ученики могут, подписывая картинки. По слого-зуковой модели ученики сверяют правописание некоторых букв, обозначающих  гласные звуки в слабой позиции. Кроме того, по слого-звуковой модели ученик может проконтролировать правильность деления каждого слова на слоги. При резерве времени можно остановиться на анализе слого-звуковой модели любого слова: указать в ней качество каждого звука. Это дополнительное задание ребята могут выполнить в паре, выбрав слово по своему усмотрению.
Последнее задание урока даст ученику представление о том, как он умеет переводить печатный шрифт в письменный, соблюдая нормы каллиграфии. Дополнительной частью задания станет выделение букв, обозначающих твердые согласные звуки в первом слове этого предложения. Задание интересно тем, что дифференцировать согласные звуки по твердости/мягкости таким образом первокласснику представляется впервые. Кроме того, ученики могут обратить внимание на то, что буква я обозначает два звука, один из которых согласный мягкий [й′]. Предложение должно быть подвергнуто самопроверке, выделенные буквы указанных звуков должны быть обсуждены коллективно.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в  работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 19

Тема. Секреты русского языка: слова, противоположные по смыслу; многозначные слова (с. 102 – 103)
Элементы содержания: поиск в текстах слов с противоположным значением;  алгоритм разгадывания ребусов; наблюдение за смысловым многообразием многозначного слова; систематизация звукового строя русского языка по однозначному признаку: гласные/согласные.
Примерная логика развития темы

Начать урок можно с разминки, для этого необходимо организовать работу в парах по составлению слов из предложенного набора слогов. Возможные слова: ром, мор, дом, гам, рога,  дорога. 

Продолжить урок целесообразно дифференцированным чтением. Хорошо читающие первоклассники читают стихотворение украинской поэтессы Марии Пригары. Остальные ученики читают учебный текст «Дикая яблонька». Итогом дифференцированной работы должен стать, при активной помощи учителя, коллективный поиск в этих двух текстах слов с противоположным смыслом:

– Какое дерево дикая яблонька по размерам? (Низкое.)

– А какое дерево вырастет в стихотворении М. Пригары, если за ним ухаживать?  (Высокое.)
– Какие на вкус яблоки на дикой яблоньке? (Кислые.)

– А какие на вкус яблоки сорта ранет? (Сладкие.)

– Что вы можете сказать о словах низкое – высокое, кислые – сладкие?  (Эти слова имеют противоположные значения.)
– Подберите противоположные слова к словам холодный, мокрый, веселый, смелый, трусливый. Если учитель посчитает эту тему интересной для своих первоклассников, ее можно развить, предложив детям самостоятельно придумать слова и подбирать к ним противоположные по смыслу. 

  Следующее задание связано с разгадыванием ребусов. Ученики работают в парах, самостоятельная работа по окончании проверяется коллективно. Слова в ребусах – стог, задача, росток.

 Вторая часть урока будет посвящена наблюдению за многозначностью слов. Для этого дети читают слова в каждом столбике, данные слева от предложений. Обращаем внимание педагога на то, что слова второго столбика читает учитель или хорошо читающие ученики, так как в словах есть неизученная буква ч. Учитель просит учеников объяснить лексическое значение каждого слова в столбике. При объяснении лексического значения слова язычник у первоклассников может возникнуть затруднение, на помощь должен прийти учитель и пояснить смысл этого слова. Затем читаются предложения, данные  справа от столбика слов, и на основе контекста разъясняется смысл многозначного слова.  Количество многозначных слов для анализа – одно, два или три – учитель определяет сам, учитывая временной ресурс урока, учебную мотивацию школьников, их заинтересованность данным материалом и лексический потенциал детей. 
Обобщение материала по изучению буквы я должно завершиться соотнесением  ее  с графическим классификатором и доказательством правильного расположения ее в «ленте букв».

Тема. Ознакомление с правилом переноса слов  (Рабочая тетрадь № 3, с.23)
Элементы содержания: составление имен из данного набора слогов; ознакомление с правилом переноса слов и  упражнение в делении слов для переноса; дополнение предложений на основе слого-звуковых моделей.
Примерная логика развития темы
Урок начинается  заданием по повторению правописания имен собственных: на основе данных слогов первоклассники должны составить имена. Задание выполняется в паре с товарищем. Самостоятельная работа обязательно должна быть проверена таким образом, чтобы ученикам предоставить возможность услышать различные варианты слов без их повторов. Озвучить результаты работы в парах необходимо по той причине, что в отведенном пространстве одной строки невозможно поместить все предполагаемые варианты, и ученики смогут устно проговорить то, что не записали.

Возможные варианты имен: Петя, Катя, Коля, Витя, Валя, Вася. 

При резерве времени возможна дополнительная устная работа с этими словами на основе вопросов учителя:

– На какие группы можно разделить все эти слова? (Женские имена и мужские имена. Слова, в которых буквы согласных звуков обозначают только мягкие согласные звуки, и слова, в которых буквы обозначают твердые и мягкие согласные звуки.)

– Что общего у всех этих слов? (Это имена собственные, поэтому пишутся с заглавной буквы. Все слова состоят из двух слогов, так как в их составе по два гласных звука, обозначенных соответствующими буквами.) 

Слогоделение нужно проверить коллективно, поскольку оно составит основу последующего обсуждения на уроке: учитель задает проблемный вопрос по рабочей тетради и выслушивает варианты решения проблемы, предложенные первоклассниками. Для наглядности можно привести в качестве примера одно из записанных имен: 

– Я начала писать имя и поняла, что оно не поместится на строке. Что бы вы посоветовали мне сделать? 

Если ученики затруднятся ответить, учитель предлагает возможные варианты, в числе которых будет тот, который подведет первоклассников к правильному решению:

– Может быть, зачеркнуть эту часть слова и начать писать с новой строки?   Выслушать ответы детей на это предложение.  (Нужно будет зачеркивать много раз на разных строчках, так как писать приходится много, в тетради будет грязно, значит, это решение не подойдет.)
– Может, заменить его другим словом, которое по-короче и поместится на строчке? Следить за реакцией детей и на это предложение. (Не всегда можно подобрать другое слово, значит,  это решение не подойдет.)

– Тогда, может быть, оставить часть слова на этой строке, а ту часть, которая не поместилась, записать с начала следующей строки? (Дети могут видеть подобные записи в книгах.)

– Итак, на каком же варианте мы остановились? Вопрос для обобщения всех рассмотренных вариантов с целью формулирования  единого подхода к решению поставленной на уроке проблемы.

Далее необходимо организовать наблюдение таким образом, чтобы подвести первоклассников к осознанию связи слогоделения и переноса слова со строки на строку. В этих целях на доске можно заранее записать несколько имен из первого задания, поделив их верно на слоги, а  для переноса дать правильный и неправильный варианты. После того как первоклассники сравнили записи, возможен вопрос:

– Как вы думаете, поможет ли нам умение делить слова на слоги при переносе их со строчки на строчку? 

В результате обсуждения дети под руководством учителя должны прийти к выводу о том, как правильно переносить слова со строки на строку. Затем свои выводы первоклассники сверяют с тем, который дан в рабочей тетради.

Следующее задание предполагает первичное закрепление полученных теоретических знаний на практике. Ученикам даны два слова моряк и рябина, которые необходимо разделить для переноса со строки на строку. Учитель уточняет у первоклассников, какой первый шаг необходимо сделать перед тем, как разделить слово для переноса.  В случае затруднения, обратиться к справке, помещенной в рамке: сначала разделить слова на слоги, а затем предложить варианты деления для переноса. Обращаем внимание педагогов на то, что слово рябина имеет варианты переноса, оба варианта должны быть озвучены и записаны следующим образом: ря – бина, ряби – на. 
Работа с предложением также строится на основе записанных имен собственных из первого задания. Подготовительная работа заключается в том, что ученики должны соотнести слого-звуковые модели со словами арбуз, клубника, малина и после каждой слого-звуковой модели записать соответствующее ей слово. Особенность записи заключается в том, что ученику нужно, списывая соответствующее слово, согласовать его с главным словом, от которого оно зависит. Эта особенность привлечет внимание ученика к необходимости согласования слов в предложении для того, чтобы был понятен смысл. Как и ранее, эта работа осуществляется на практическом уровне, без называния терминов.  Слого-звуковые модели необходимо проанализировать с точки зрения количества слогов-слияний, звуков вне слияния, ударного слога. При резерве времени ученикам можно предложить определить качество звуков во всех моделях или в одной модели по выбору ребят. Затем предложение необходимо дополнить именем собственным. Работу дети выполняют самостоятельно, записывая выбранное имя. 
*Обращаем внимание педагога на то, что в этом задании замечена опечатка в слого-звуковой модели к слову арбуз. В рабочей тетради дана модель  [image: image1.png]


, а требуется [image: image2.png]


. Для продуктивной работы на уроке просим внести соответствующее дополнение в имеющуюся модель слова.
Последняя часть этого задания ставит задачу моделировать предложение по вопросам и слого-звуковой модели на основе обобщения двух предыдущих предложений. Учитель подводит первоклассников к обобщению:

– О ком были первые два предложения? (О детях или о ребятах.)

– Что ел мальчик? (Арбуз.)

– Что ела девочка? (Малину.)

– Как одним словом можно сказать, что они ели? Для первоклассников этот вопрос может оказаться  сложным, так как не все дети знают, что арбуз является ягодой. Именно это обобщающее слово и требуется в предложении, к нему и дана слого-звуковая модель. Если ученики не могут определиться с обобщающим словом, учитель задает вопрос:

– Как одним словом можно назвать малину, клубнику? (Ягоды.) 

– Название какой еще ягоды вы сегодня узнали на уроке? (Арбуз.)

– Итак, как же одним словом сказать, что они ели? (Ягоды.)

– Какие предложения у нас получились? Необходимо озвучить оба варианта: Дети ели ягоды.  Ребята ели ягоды. Записать можно один вариант, используя комментированное управление. Слого-звуковая модель к слову ягоды также может быть проанализирована с точки зрения качества звуков в слове.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 20

Тема. Согласные звуки [г], [г’], буквы Г и г (с.104 – 105) 
Элементы содержания: ознакомление с народной традицией встречи весны на основе  иллюстрации;  выделение звука и наблюдение позиционной мены согласного звука в слоге-слиянии; ознакомление с буквой; чтение и дифференцирование слогов–слияний на основе твердости-мягкости согласного звука; упражнение в чтении слов и учебного текста; работа со  слого-звуковыми моделями; жанры – закличка, скороговорка.
Примерная логика развития темы
Страница 104. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог, развивать мысли одноклассников) построена на обобщении детских знаний о приходе весны и ознакомлении с народной традицией встречи птиц:

– Какие изменения в природе предвещают приход весны? (Пригревает солнце, тает снег, становится теплее, прилетают птицы, появляются первые лесные цветы-первоцветы.) Учитель объясняет значение незнакомого слова предвещать.
– Весну всегда ждали, встречали, закликали, гукали, чтобы пришла она с теплом, с доброй погодой, с хлебом, с богатым урожаем.

–  Посмотрите на рисунок на с.104, знаком ли вам этот старинный народный обычай?  (Учитель выясняет степень осведомленности первоклассников и планирует свой рассказ.)

– С древних времен весну ждали с большим нетерпением. Люди верили, что ускорить ее приход могут птицы. Люди готовились к прилету птиц, привлекали их к своему жилью. Кто знает, как?     (Сейчас люди делают скворечники или ремонтируют старые. Могут быть организованы рейды  в школе.)  

– Чтобы приблизить приход весны, хозяйки пекли из пресного или кислого теста птичек – "жаворонков", вкладывали внутрь конопляные семечки, а вместо глаз – изюминки. Этих птичек называли детьми или братьями перелетных птиц, их рассаживали на проталинах, крышах, деревьях и стогах. Печеных птах посылали родным и близким, чтобы весна, свет и тепло пришли и к ним.  Птичек раздавали детям, и те с криком и смехом бежали закликать жаворонков, а с ними и весну. Для этого печеных жаворонков насаживали на длинные палки и выбегали с ними на пригорки или насаживали птичек на шесты, на плетень, подбрасывали кверху и выкрикивали песенки-заклички. Украинцы называют песенки-заклички весны веснянками.
– Что интересного для себя вы узнали из рассказа?  

– О чем расскажите дома родителям? Оба вопроса предполагают пересказ услышанного и обобщение полученной информации. Учитель должен обращать внимание на точность передачи сведений и правильность построения предложений.  Желательно, чтобы не учитель, а первоклассники дополняли друг друга в случае неточностей или потери части информации при пересказе. Педагог стимулирует детей вопросами: «Кто хочет дополнить?», «Кто уточнит?»
– Послушайте украинскую веснянку и скажите, о каких птицах в ней упоминается? 

Веснянка
          Украинская народная песня
Стало ясно солнышко припекать, припекать,
Землю словно золотом заливать, заливать.

Журавли вернулися к нам опять, к нам опять,

Громче стали голуби ворковать, ворковать.

А в лесу подснежники расцвели, расцвели,
Много цвету вешнего у земли, у земли.

Ой ты, ясно солнышко, посвети, посвети!
Хлеба, земля-матушка, уроди, уроди!

Дополнительная информация для учителя 
Весну древние люди закликали трижды. Первый раз начинали тогда, когда это показывала сама природа: снега тают, с крыш капает, птицы прилетают и начинают петь по-весеннему. Но существуют и две конкретные даты, которые считаются для заклички наиболее подходящими. Одна из них – 22 марта. Второй раз весну звали-закликали именно в этот день.  22 марта совпадает с астрономическим днем весеннего равноденствия – днем, когда наступает весна, днем, когда длина светлого времени суток равна длине темного времени суток. Считалось, что с этого момента свет и тепло начинают прибывать, а тьма и холод уходить. В этот день отмечали праздник Жаворонков.  Еще один праздник, связанный с птицами, приходится на 7 апреля, когда весну звали в третий (последний) раз. Издревле существовал красивый обычай в этот праздник отпускать птиц на волю, чтобы вместе с птицами полную свободу от зимы обретала и природа, чтобы вместе с вольной жизнью и звонким пением птиц в свои права полностью вступала весна.
Страница  105. Ознакомление со звуками и буквой.
Продолжением урока станет работа по выделению звука с опорой на предметные картинки: гуси, герань. Как и ранее, слого-звуковые модели неполные. При резерве времени ученикам предлагается дополнить их, восстановив звуковые пробелы. Целесообразно будет эти модели сравнить, отметив сходство и различия.

В результате звукового  анализа данных слов дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [г] – согласный, бывает твердый [г] и мягкий [г´]. 
        После ознакомления со звуками [г], [г´] ученики знакомятся с буквами Г и г и ищут эти буквы в стихотворении Григория Бойко. Стихотворение могут читать ученики, хорошо умеющие читать, или учитель. 

       Следующий этап урока – дифференцированная работа: читающие ученики  могут упражняться в выразительном чтении заклички, в то время как  нечитающие упражняются в чтении слогов-слияний, наблюдении позиционной мены согласного звука в них. Выразительное чтение заклички предлагается для коллективного слушания в классе. Разнообразные приемы работы со слоговой таблицей предлагались ранее. В дополнение к имеющимся приемам, учитель может организовать работу, ориентируясь на последующий или предыдущий слоги: 

– Прочтите слог, следующий за  первой фишкой; предшествующий  второй фишке; слог, расположенный между второй и третьей фишками, и др.

Предварить чтение учитель может артикуляционной разминкой – проговариванием скороговорки (с. 104).  

Далее следует работа с группами тренировочных слов. В эту работу, на усмотрение учителя,  могут быть включены хорошо читающие ученики. Если в работе участвуют все ученики класса, то при резерве времени возможны вопросы: 

– К какой группе вы отнесете все эти слова: предметы, признаки или действия? Объясните свое решение.

– Можно ли сказать, что слова в первом и во втором столбиках родственные? 

Далее следует коллективная работа с текстом на с.105. Текст интересен тем, что некоторые предложения ученики должны дополнить словами в соответствии с рисунками. Подобная работа первоклассникам знакома. 
Итогом коллективного чтения текста должны стать вопросы по его содержанию, которые ученики задают своим товарищам по классу. Учитель предлагает озаглавить текст. Педагог с помощью подводящих вопросов создает условия для того, чтобы дети учились видеть возможность использования родственных слов: птенчик, птичка – птицы.
Тема. Письмо строчной буквы г  (Рабочая тетрадь № 3, с.24)
Элементы содержания: трансформация известных букв п, р, т и  получение на их основе строчной буквы  г;  дополнение слов нужной буквой в соответствии со смыслом словосочетаний;  дополнение предложений словами на основе слого-звуковых моделей; наблюдение за слабой позицией гласного звука в словах; списывание с письменного образца.
Примерная логика развития темы

Ознакомление со  строчной буквой г  основано на методе трансформации: из предложенного набора элементов строчных букв сходной графической структуры ученики должны выбрать тот элемент, который составит строчную букву г.  Свое решение дети должны аргументировать, называя правильно элемент-букву.  Для первичного закрепления графо-моторного навыка предложена строка, на которой первоклассники самостоятельно должны написать новую строчную букву, определить начальную точку написания буквы, основываясь на опыте добукварного периода. Это задание способствует развитию аналитических умений, что является логическим познавательным универсальным учебным действием. Продолжением работы станет употребление новой буквы в слоге и  словах, при этом учитель должен обратить внимание учеников на тип соединения в каждом конкретном случае. 
Следующее задание выполняется в паре с товарищем: ученики должны вписать соответственно смыслу словосочетания  нужную букву в слово. Задача первоклассников – выполнить верное соединение букв. При обсуждении совместных решений внимание обращается на вид соединения, использованного в каждом случае. 
Работа с набором слов предоставит первокласснику возможность на практическом уровне наблюдать слабую позицию гласного звука в слове. Это задание выполняется коллективно, в соответствии с последовательностью этапов, данных в рабочей тетради: сначала в слове необходимо поставить ударение, затем нужно подчеркнуть буквы безударных гласных звуков [а]. В результате, ученики выпишут слова городок, коряга, голос. При этом в слове коряга они должны отметить несовпадение буквы со звуком в слабой позиции в первом слоге и полное совпадение буквы и звука в слабой позиции в третьем слоге. 
 В результате регулярных наблюдений за слабой позицией звуков  в словах и обозначении их буквами первоклассники  под руководством учителя должны прийти к осознанию того, что написание слова не всегда совпадает с его произношением. Это, в целом, способствует развитию орфографической зоркости, так как формирует в сознании ребенка  разграничение понятий звук и буква. Упражнения такого характера подготовят ученика к освоению норм орфографии русского языка.
Последнее письменное задание урока связано с дополнением пословиц словами из набора в соответствии со смыслом каждой конкретной пословицы и слого-звуковой моделью пропущенного слова. Напоминаем педагогу, чтобы организовать системный поиск соответствующего слова к каждой пословице, нужно предварительно проанализировать все слова и слого-звуковые модели данного набора: слова разделить на слоги, выделить ударный слог; в слого-звуковых моделях отметить количество слогов-слияний, ударный слог, наличие звуков вне слияния, примыканий. На основе соотнесения обработанной информации о словах и моделях дети в парах дополняют пословицы, самостоятельно списывают первую из них, осуществляют взаимопроверку выполненной записи. Коллективно обсуждают смысл пословиц. При резерве времени учитель может предложить детям определить качество каждого звука в слого-звуковой модели к слову пирогами или к словам густо, пусто,  после чего обсудить замеченное сходство этих моделей.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 21

Тема. Буквы парных по глухости-звонкости согласных звуков.  Сопоставление слогов и слов с буквами Г и г  – К и к; сравнение соответствующих звуков  [г] – [к]; [г’] – [к’] (с.106 – 107)
Элементы содержания: наблюдение за фонетической особенностью звонкости и глухости согласных звуков; употребление термина «парные согласные»;  систематизация звукового строя русского языка по двум признакам: гласные/согласные; звонкие/глухие согласные; подбор слова к слого-звуковой модели; наблюдение родственных слов; толкование фразеологизмов; изучение литературного героя на примере стихотворения Г. Бойко.
Примерная логика развития темы

Подведение первоклассников к теме можно организовать в виде обсуждения смысла пословицы (с.106):

– В народе есть пословица «Труд учения горек, а плод – сладок». Почему так говорят? После рассуждений о смысле пословицы учитель привлекает внимание учеников к словам труд, плод. Дети могут прочесть эти слова в учебнике (с.106) или на доске и отметить разницу в написании буквы и произношении согласного звука на конце слов. 

– Как слышится последний звук в этих словах: звонко или глухо? (Глухо.)
– Сделайте вывод о том, с какой особенностью согласных звуков мы сегодня будем работать?    (Дети могут вспомнить термин «парные согласные звуки» или сказать «звонкие и глухие согласные звуки».)
– Знакома ли нам эта пара согласных звуков [т][д]?  (Да, изучали ранее.)

– Как вы думаете, сегодня мы будем искать пару к какому звуку? (Предполагают, что к звуку [г].)

Продолжением станет чтение столбиков слов с сочетаниями слогов ка-га, ко-го. В ходе чтения первоклассники должны отметить изменения в каждой паре слов и прийти к выводу о том, что согласные звуки [к] и [г] в словах слышатся хорошо (без орфографической детализации, на практическом уровне). После этого учитель предлагает прочесть слова последнего столбика, в котором дети встретятся со слабой позицией согласного звука в конце слова:

– Прочтите слова так, как они записаны. 

– А теперь послушайте, как обычно мы произносим слова: лу[к], сто[к], ма[к]. Обращаем внимание учителя на то, что среди слов данного набора могут оказаться малознакомые детям слова, их лексическое значение обязательно нужно выяснить. В этой связи необходимо обратиться к имеющемуся опыту одноклассников, в случае их затруднения, незнакомые слова объясняет учитель.
– Что вы заметили? (Во втором слове каждой пары слышится звук [к], а записана буква г.)
Или прямой вопрос:  

– Какой звук слышится?  (Слышится звук [к].)
– Произнесите звук [г] и послушайте, как произносим его: звонко или глухо?

– Произнесите звук [к] и послушайте, как его произносим: звонко или глухо?

– Сделайте вывод о том, что наблюдаете? 

В результате  подводящего диалога дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: согласный звук [г] – звонкий, согласный звук [к] – глухой. 

Обобщение материала по изучению нового звука должно завершиться соотнесением  звука [г]  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв» теперь и с учетом звонкости/ глухости изученного звука:

– Докажите, что звук [г] расположен верно. 

В качестве обобщения теоретического материала должны быть заданы вопросы, в том числе прогностического характера:

– Сколько пар звонких и глухих согласных звуков мы уже знаем? Назовите эти пары.

– Сколько еще пар узнаем? 

– Назовите звук, к которому пока нет пары. Какой он: звонкий или глухой, докажите.
Далее следует коллективное чтение загадки и соотнесение предметных картинок со слого-звуковой моделью слова-отгадки. Найденная отгадка должна быть аргументирована (должно быть установлено ее полное соответствие модели). 

Следующее задание направлено на отработку навыка скорочтения: ученикам предстоит прочесть набор односложных слов, отмечая все изменения. При резерве времени для мотивированного повторного прочтения возможны задания:

– Прочтите только те слова, в которых согласный звук в конце слова не соответствует написанной букве.  (Год, код, град, город.)
– Охарактеризуйте звук, который слышится в конце этих слов. (Согласный глухой твердый звук [к].)

Чтение следующих двух столбиков слов вернет первоклассников к наблюдению за родственными словами. Ознакомление с фразеологизмами потребует их пояснения. Здесь может понадобиться активная помощь учителя: не все дети знакомы с широким смыслом устойчивых словосочетаний и,  учитывая возраст, будут их понимать и толковать в буквальном смысле. 
От объяснения фразеологизмов  целесообразно перейти к чтению стихотворения Григория Бойко и обсуждению созданного образа. Литературное произведение могут читать хорошо читающие первоклассники или учитель. 

– Много ли дел успела сделать ворона-каркарона?

– Кому-то принесли пользу ее дела? 

– Какой вы представляете себе ворону-каркарону? Опишите ее. Педагог должен помнить, что могут звучать различные мнения, важно следить за тем, чтобы мнения были аргументированы. Необходимо уделять внимание правильности оформления мысли: правильному порядку слов в предложении, отсутствию лишних слов, повторов и др.  Наиболее интересные версии нужно развить в коллективное обсуждение.
– Соотнесите созданный образ с картинками, к какой картинке он подходит? 

При резерве времени учитель может поинтересоваться, сколько лиц участвует в стихотворении и какой вид речи в этой связи использует автор, а также обратить внимание учеников на такой литературный прием, как звукопись в этом стихотворении,  спросить, для чего автор использует звукопись.  Для этого, при повторном прочтении, учитель должен голосом утрировать звук [р] в словах.
Тема. Письмо заглавной буквы Г  (Рабочая тетрадь № 3, с.25)
Элементы содержания: трансформация известных заглавных букв сходной графической структуры и получение на их основе заглавной буквы Г; упражнение в подборе букв парных согласных звуков – наблюдение слабой позиции согласного звука; списывание с печатного образца; поиск предложений, объединенных одной темой и составление текста. 
Примерная логика развития темы

Ознакомление с заглавной буквой Г  основано на методе трансформации. Ученику предоставляется возможность опереться на  имеющийся графический навык и объяснить, как из освоенных ранее заглавных букв Т и П можно получить заглавную букву Г. Как отмечалось ранее, это задание должно подвести ребенка к мысли о том, что новая заглавная  буква не представляет особой сложности, так как в ее основе – хорошо знакомые заглавные буквы, написание которых было отработано в ходе предыдущих уроков письма. Личностно ориентированная целесообразность введения метода трансформации букв неоднократно упоминалась ранее. 

Вместе с тем перед показом правильного написания буквы необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания. 

Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание по написанию слогов с  заглавной буквой Г и практическое ее применение – употребление в словах. Учитель может спросить первоклассников, что обозначают записанные слова, и попросить объяснить правописание заглавной буквы.

Следующее задание  также напомнит ученикам орфограмму «Правописание имен собственных», так как им предстоит в совместном поиске с товарищем по парте на основе анализа предложения установить фамилию, имя, отчество человека. Результат письменной работы подвергается самопроверке. 

Очередное задание направлено на практическое наблюдение за фонетической особенностью звонких согласных звуков оглушаться на конце слова. Ученикам даны пары слов, в каждой из которых левое слово содержит букву звонкого согласного звука в сильной позиции, а правое – согласный звук в слабой позиции (обозначен точкой). Задание создает условия для устного обсуждения и решения проблемной ситуации, заключающейся в том, какая буква должна быть вписана на месте точки: г или к?  
В результате обсуждения в паре, на основе теоретических знаний, полученных на уроке обучения грамоте, и личного опыта выполнения подобного задания,  дети формулируют само задание. Обращаем внимание педагога, что совместная работа касается только формулировки самого задания, а его выполнение и обсуждение – коллективная работа, в результате которой дети должны отметить, что во всех словах левого столбика (с пропуском в буквы) звук не совпадает с написанием буквы. И предложить варианты решения возникшей проблемы. В случае затруднения учитель задает вопрос: 

– В каком слове каждой пары согласный звук находится в сильной позиции и хорошо слышен? 

– Какой вывод мы должны сделать? На какое слово нужно ориентироваться при выборе буквы? 
Учитель должен напомнить, что недавно они рассматривали слабую позицию гласного звука, где такие явления в языке получили название орфограмма. 

Следующее задание направлено на отработку умения переводить печатный шрифт в письменный, соблюдая нормы каллиграфии. Подчеркнуть буквы твердых согласных звуков первоклассники могут не во всем предложении, а в ограниченном круге слов, выбранном самим учеником или обозначенном учителем. 
Последнее письменное задание творческого характера ориентирует первоклассника на выход за границы учебной страницы для поиска необходимой информации на других страницах рабочей тетради. Работа выполняется в совместном поиске. Дети должны найти следующие предложения:

–  Река Ягорлык – это  приток Днестра (с. 21).
– «Ягорлык» – это и заповедник (с. 22). 
– Ягорлык впадает в Гоянский залив (с. 25).
В результате совместной работы первоклассники должны устно составить текст следующего содержания:

 Река Ягорлык – это  приток Днестра. Ягорлык впадает в Гоянский залив. «Ягорлык» – это и заповедник. По окончании совместной работы несколько вариантов составленного текста озвучиваются в классе и обсуждаются. В коллективном обсуждении определяется наиболее точный вариант. Критериями качества составленного текста являются требования к тексту: 

1) смысловое единство всех предложений;  

2) последовательность развития событий.
Обращаем внимание учителя, что текст составляется устно и не записывается. 

Пустые строки учитель использует согласно плану урока. Как отмечалось ранее, это может быть индивидуальная работа с теми, у кого навык письма формируется медленнее среднего темпа, могут быть различные диктанты или в контексте урока – самостоятельная запись всех географических названий, упоминавшихся на уроке: Гояны, Гидирим, Ягорлык, Днестр.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 22

Тема. Буква ь мягкий знак. Роль  ь в слове –  обозначение мягкости предшествующего согласного звука (с. 108 – 109) 
Элементы содержания: наблюдение за позиционной меной согласного звука в зависимости от присутствия или отсутствия в слове буквы мягкий знак; ознакомление с буквой; чтение слов с мягким знаком на конце и в середине; составление слого-звуковых моделей к парам слов и наблюдение за несовпадением звуко-буквенного состава слова с мягким знаком; упражнение в чтении слов и учебного текста с пропусками; осмысление понятия семья на основе литературных произведений.

Примерная логика развития темы
Страница 108. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог, развивать мысли одноклассников) построена на обобщении детских представлений о том, что такое семья:

– Можно ли утверждать, что на рисунке изображена семья? (Нарисована мама, папа и сын; взрослые и ребенок. Папа и сын заняты одним делом.)

– Как вы думаете, это рабочий день или выходной? (Вся семья в сборе, значит, это – выходной день.)

– Вы согласитесь с тем, что все члены семьи заняты общим делом?  (Да, папа с сыном готовят чайный сервиз к чаю. Мама напекла к чаю блинов.) 

– Можно ли сказать, что все члены семьи заботятся друг о друге? (Можно, так как они помогают маме по хозяйству.)

– Как вы считаете, это правильно, что мальчик с папой вытирают посуду, разве это мужское дело?  (Ответы детей должны свестись к тому, что это и есть проявление заботы и любви друг к другу.)
– Составьте рассказ о семье. Учитель может предложить работу в парах. Результатом самостоятельной работы станет озвучивание нескольких вариантов текстов. Напоминаем, что задача учителя уделить внимание правильности оформления мысли: правильному следованию слов в предложении, отсутствию лишних слов, повторов и др. Наиболее интересные версии можно развить в коллективное обсуждение.

– Часто ли вы помогаете дома родным? Какую помощь оказываете?
Страница 109. Ознакомление с буквой.
Продолжением урока станет наблюдение роли ь на конце слов. Учитель предлагает проанализировать данную в учебнике слого-звуковую модель к слову пень. Обращает внимание учеников на особенность звучания последнего звука в слове и тот факт, что после согласного звука [н´] нет необходимого гласного. 
В результате звукового  анализа слова пень дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: мягкость предшествующего согласного звука в слове может быть обозначена специальной буквой – ь. 
      После этого вывода ученики знакомятся с буквой ь и ищут ее в стихотворении Виктора Степанова. Стихотворение читают ученики, хорошо умеющие читать, или учитель. 

Продолжением работы станет чтение пар слов, данных в столбиках, и сравнение последних звуков в словах каждой пары (с.109). Чтобы подвести первоклассников к выводу об отсутствии звуковой нагрузки новой буквы, первоклассники должны составлять слого-звуковые модели слов каждой пары и обязательно отмечать общее количество звуков в модели и букв в записи каждого слова. 
В результате звукового  анализа слов каждой пары дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: буква мягкий знак не обозначает звука. 
       Следующий этап урока – чтение и дополнение слов в соответствии со слоговой моделью. У детей должны получиться слова угольки, огоньки, пеньки, деньки, коньки. При резерве времени учитель может обратить внимание первоклассников на некоторые слова набора:

– Прочтите только те слова,  в которых все согласные звуки будут мягкими. (Пеньки, деньки.)
– Найдите слово, в котором дважды употребляется один и тот же согласный звук, причем в первом случае он – твердый, а во втором – мягкий. (Коньки.)

– Прочтите слова, состоящие из трех слогов. (Угольки, огоньки.)

– Что общего у всех слов этого задания? Вопрос предполагает варианты ответов, важно следить, чтобы все они были аргументированы.  Возможные варианты ответов: 

1) все слова обозначают много предметов (употреблены в форме множественного числа);

2) все слова отвечают на вопрос что?;
3) так как во всех словах есть буква ь, значит, во всех словах букв больше, чем звуков; 
4) во всех словах ударный последний слог ки.
Далее следует дифференцированная работа: читающие ученики  могут упражняться в выразительном чтении стихотворения Олега Бундура, в то время как  нечитающие упражняются в чтении учебного текста на с.109. Текст требуется дополнить словами в соответствии со слого-звуковыми моделями и содержанием самого текста. Такая работа первоклассникам знакома. В ходе соотнесения подобранных слов со слого-звуковыми моделями необходимо отметить присутствие в словах мягкого знака:
– Объясните, почему последний звук в слове отмечен зеленым цветом? 

– Как в этом случае мы должны обозначить мягкость на письме? (Мягким знаком.)

Обобщение материала по изучению буквы ь должно завершиться соотнесением  ее  с графическим классификатором и доказательством ее правильного расположения в «ленте букв».

Вторая часть урока вернет первоклассников к разговору о семье. Дети выразительно читают стихотворение О. Бундура и слушают в исполнении учителя стихотворение Валентина Берестова. 

– Что объединяет эти стихотворения? (Любовь всех членов семьи друг к другу.)

– Как пишет поэт, за что родители любят своего ребенка? (Без особых причин.)
– Почему В. Берестов  в стихотворении обращается к тебе?  (Потому, что эти слова может сказать каждый  родитель своему ребенку.)
– От чьего лица написано стихотворение О. Бундура? (От лица ребенка.)

– Что наблюдает ребенок? (Теплые отношения родных людей друг к другу.)

– Почему и ему легко и светло от этой любви? 

– С кем из поэтов вы согласитесь?

– Как вы понимаете, что такое любовь в семье? 

При резерве времени можно поинтересоваться у учеников, встречалась ли им тема взаимоотношений в семье  на страницах учебника, они должны пролистать учебник и уточнить, о чем конкретно шел разговор (на с. 18 – 19 речь шла о том, что забота о родных людях является основой жизни человека; на с. 98–99 дети обсуждали понятие родина, которое для любого человека берет начало в семье).

Тема.  Письмо  буквы ь. Перенос слов с буквой ь в середине (Рабочая тетрадь № 3, с.26)
Элементы содержания: трансформация известной строчной буквы сходной графической структуры и получение на ее основе буквы ь; отработка видов соединения буквы ь с другими буквами письменного шрифта; упражнение в подборе слов противоположного лексического значения к данному; выполнение звуко-буквенного разбора; наблюдение за правилом переноса слов с ь в середине. 

Примерная логика развития темы

Ознакомление с буквой ь  основано на методе трансформации. Ученику предоставляется возможность, опираясь на  имеющийся графический навык, объяснить, как из освоенной ранее строчной буквы ы можно получить букву ь. 
Вместе с тем перед показом правильного написания буквы необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания. 

Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание на классификацию по заданному основанию. Работа выполняется самостоятельно, а проверяется в паре с товарищем.  Консолидированное мнение озвучивается в классе. 

Наблюдению за фонетической ролью буквы ь – показывать мягкость согласного звука на письме – посвящено следующее задание. Первоклассникам предлагается подобрать антонимы (без указания термина, на практическом уровне, опираясь на личный лексический запас) к слову вред. Среди возможных примеров (выгода, польза) следует остановиться на прямом антониме, содержащем ь – польза. Это слово подвергается звуко-буквенному разбору. Работа выполняется по ранее составленному алгоритму. В результате, первоклассники под руководством учителя объясняют замеченное несоответствие количества букв и звуков в слове польза.
Подведению первоклассника к выводу о правиле переноса слов с мягким знаком в середине слова, посвящено  упражнение в делении данного набора слов на слоги. Первоклассникам предлагается,  разделив слова банка, полка на слоги, сверить свою работу со слого-звуковой моделью и дополнить модель, выделив цветом качественные характеристики каждого звука к самостоятельно выбранному слову. В ходе проверки самостоятельной работы дети должны объяснить выявленное сходство слого-звуковых моделей к словам банка и полка. Вторая часть задания требует образования новых слов от данных с мягким знаком в середине: банька, полька. Напоминаем, что учитель должен выяснить, понятно ли лексическое значение вновь образованных слов, незнакомые слова должны быть объяснены. К этой работе могут быть привлечены первоклассники. После того как ученики запишут новые слова, необходимо указать цветом качественные характеристики каждого звука в слого-звуковой модели, которая также будет единой для двух слов, и обратить внимание первоклассников на единственное звуковое отличие, сравнив эту модель с предыдущей. Далее следует коллективная работа по делению слов и слого-звуковой модели к словам банька, полька на слоги. В результате практической работы учитель подводит первоклассников к выводу о том, как следует переносить со строки на строку слова с мягким знаком в середине (дети несколькими уроками ранее ознакомились с правилом переноса слов).  Свои выводы первоклассники сверяют с тем, который дан в рабочей тетради.
Пустую строку учитель использует для закрепления нового знания на практике и отработки умения делить слова с мягким знаком в середине при переносе со строки на строку. Можно предложить разделить для переноса со строки на строку слова коньки, рельсы, пеньки, деньги и др. 
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 23

Тема. Согласный звук [ч’], буквы Ч и ч (с. 110 – 111)
Элементы содержания: выделение звука в слове и наблюдение его звуковой особенности в слоге-слиянии; ознакомление с буквой; упражнение в чтении слов и учебного текста с новой буквой; обсуждение понятий дружба и настоящий друг на основе отрывка стихотворения Ливиу Делеану; выразительное чтение отрывка из литературного произведения Аурела Скобиоалэ, ролевое чтение диалога между бабушкой и внуком; установление смысловой связи между поэтическим и прозаическим авторскими текстами;  жанр – пословица.

Примерная логика развития темы
Страница 110. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание, вступать в диалог, развивать мысли одноклассников).

Беседа по сюжетной иллюстрации может быть организована на основе следующих вопросов:

– Как можно назвать одним словом детей, которые изображены на рисунке?

– Что подсказывает вам, что они – ученики?  (Предполагается развернутый ответ-описание рисунка.)

– Как вы думаете, это урок или перемена?  (Перечисление действий уточнит правила поведения на уроке и на перемене.)
– Можно ли сказать, что эти ребята доброжелательны друг к другу? (Да, они вместе смеются над шуткой своего товарища.)
– Что могло рассмешить ребят?  (Различные предположения будут основаны на личном детском опыте, т.е. на том, что могло бы рассмешить каждого конкретного ребенка.)

– А у нас на перемене бывают такие минутки? Расскажите о них.

– Вам бы хотелось таких минуток больше или меньше? Почему? 
 При развернутых ответах первоклассников задача учителя – следить  за правильностью оформления мысли: правильным порядком слов в предложении, отсутствием лишних слов, повторов и др. Все версии ребят должны быть аргументированы, в выводах дети должны опираться на рисунок.
Завершить речевую тему урока необходимо подведением первоклассников к мысли о том, что школьная жизнь – это не только уроки, но и веселые перемены, которые помогают узнать лучше товарищей по классу и подружиться с ними.  
– Если я попрошу вас написать слово ученики в рабочей тетради, с какой трудностью вы встретитесь?    В данном случае учитель предлагает задание, при выполнении которого ученики должны осознать недостаточность имеющихся умений (не умеют писать букву ч), и просит сформулировать тему урока:

        – Какой незнакомый ранее звук вам встретился в слове ученики? Обращаем внимание педагога, что на этом этапе первоклассники должны только назвать звук, не указывая его звуковых качеств.
Страница 111. Ознакомление со звуком и буквой.

Продолжением урока станет работа по выделению звука [ч’] и наблюдению его звуковых особенностей на основе предметных картинок часы, свеча, туча, чай. В этих целях ученикам предлагается провести опыт:  назвать изображения, произнося мягко и твердо исследуемый звук, и сделать вывод о том, что услышали.      
        В результате звукового  экспериментирования дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [ч´] – согласный, бывает только мягкий.  Свои выводы первоклассники сверяют с тем выводом, который дан в учебнике (с. 111).

Дополнением может стать дидактическая игра «Заполни корзинку» (коллективный поиск предметов по иллюстрации (с. 110), в названиях которых будет присутствовать звук [ч′]): у[ч′]е[н′]и[к′]и, ма[л′]ь[ч′]и[к′]и, [д′]ево[ч′]ка, ру[ч′]ка, у[ч′]еб[н′]ик, [ч′]уб, сту[л′]ь[ч′]ик.

Если учеников привлекают поисковые задания, то для расширения поиска  слов можно предложить отыскать слова, в составе которых обязательно будет любой согласный мягкий звук: [д′]е[т′]и, [р′]е[б′]ята, порт[ф′]е[л′]ь, [т′]етра[т′]ь, [л′]ист (бумаги), жи[л′]ет, б[р′]ю[к′]и, туф[л′]и, бо[т′]ин[к′]и, но[г′]и, ру[к′]и, само[л′]е[т′]ик.
После ознакомления со звуком ученики знакомятся с буквами Ч и ч и ищут эти буквы в стихотворениях Ефима Тарлапана. Напоминаем, что стихотворение может прочесть учитель или хорошо читающие ученики.

Следующий этап урока – дифференцированная работа: для умеющих читать учеников подобран отрывок из стихотворения Ливиу Делеану, который по окончании дифференцированной работы должен быть выразительно прочтен вслух. Все остальные первоклассники упражняются в чтении слогов по слоговой таблице. Учитель обращает внимание детей на то, что все слоговые модели неполные. На этом этапе будет полезной работа по дополнению данных моделей: восстановление звуковых пробелов. Результат самостоятельной работы обязательно должен быть обсужден коллективно. Ценность задания заключается в том, что оно поможет закрепить в памяти детей сведения о качестве звука [ч′]. Дети в результате самостоятельного применения полученных теоретических знаний обнаружат,  что модели ко всем слогам будут совершенно одинаковые независимо от следующего гласного звука.

Чтение  тренировочных слов  осуществляется в паре с товарищем. При резерве времени учитель может организовать повторное мотивированное прочтение  слов с аргументацией своего выбора:
– Прочтите слова-предметы.

– Прочтите только те слова, которые состоят из четырех слогов. Что вы можете сказать о них? (Слова-действия, так как отвечают на вопрос что сделает?)
– Прочтите слова второго столбика. Какое слово, на ваш взгляд, в этом наборе может быть лишним? (Читает – слово-действие; чтение – ударение падает на первый слог…)

После прослушивания отрывка из стихотворения Л. Делеану учитель предлагает первоклассникам ответить на вопросы: 
– Как поэтический текст связан с речевой темой урока? 
– Что такое дружба, почему в школе важны дружеские отношения среди одноклассников?
Далее следует коллективное ознакомительное чтение  отрывка из прозаического текста Аурела Скобиоалэ. Продолжением работы станут ответы на вопросы по содержанию текста, которые помогут понять его смысл и подготовят учеников к выразительному чтению. Возможно ролевое чтение диалога.  

Завершающей частью урока станет толкование смысла пословиц и их соотнесение с литературными текстами молдавских писателей. 
Тема. Письмо строчной буквы ч  (Рабочая тетрадь № 3, с.27)
Элементы содержания: моделирование строчной буквы ч на основе элементов, освоенных в добукварный период; запись родственных слов на основе данного набора и поиск букв, обозначающих звуки заданного фонетического параметра; дополнение  предложений на основе вопроса и набора слов; повторение написания отдельных букв.
Примерная логика развития темы
Ознакомление со строчной буквой ч  основано на методе моделирования: из предложенного набора элементов ученики должны выбрать тот, который ляжет в основу написания строчной буквы ч. Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элемент,  на основе которого будет составлена буква.
Перед тем как показать правильное написание буквы, необходимо  уточнить у детей начальную точку написания. Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). Аналогичная аналитическая работа предшествует написанию слогов: 

– Прочтите буквосочетания. Что, на ваш взгляд, общего в этих буквосочетаниях?

Возможные варианты ответов.

1. Во всех буквосочетаниях присутствует буква ч.

2. Буквосочетания начинаются буквой гласного звука. 

3. Во всех буквосочетаниях использован один вид соединения букв.

4. Все буквосочетания образуют закрытые слоги.

Обобщая ответы первоклассников, учитель должен остановиться на тех, которые обратят внимание детей на правилах соединения буквы ч с другими строчными буквами. 

Если учитель посчитает целесообразным,  можно предложить лексическую разминку с данными буквосочетаниями, попросив дополнить их до слова. Работа проходит в устной форме. Это задание создаст условия для решения проблемной ситуации, так как не все слоги дети смогут дополнить до слов. Если потенциал класса позволяет, для более авторитетного поиска слов можно обратиться к словарю. Это позволит расширить лексический запас первоклассников и покажет возможный вариант решения проблемы. Кроме того, работа со справочной литературой разного характера является условием развития общеучебных познавательных универсальных учебных действий. 
Возможные варианты дополнения буквосочетаний до слов:

уч –  ученик, ученица, учебник, учитель, ученый, учить  и др.; 

оч – очи, очки, очаг, очарование, очевидец, очередь и др.;

еч – в словаре русского языка нет слов, начинающихся этим слогом.

Упражнение в подборе родственных слов актуализирует теоретические знания первоклассников в этом вопросе. После ознакомления со словами задание выполняется самостоятельно и проверяется в паре с товарищем, при этом дети должны обнаружить варианты выполнения этого задания. Подчеркнуть буквы мягких звуков первоклассники могут либо в обеих группах родственных слов, либо в одной группе (по своему выбору). Напоминаем, что самостоятельная работа обязательно проверяется в форме само–  или взаимопроверки.  Это задание даст возможность первоклассникам еще раз обратиться к фонетической особенности нового звука [ч′] и применить теоретические знания на практике.
Работа по дополнению предложений снова создаст условия для развития регулятивных универсальных учебных действий, так как здесь также предусмотрен поиск вариантов. Кроме задачи выработки каллиграфических умений, это задание ставит задачу познакомить первоклассников с нераспространенным предложением (на практическом уровне) и его распространением (устно), покажет возможность для использования одного и того же глагола в разной контекстной ситуации. 
После ознакомления с заданием первоклассники работают самостоятельно, сверяют свою работу с товарищем по парте, обнаруживают варианты использования глагола воет. Это открытие должно стать предметом обсуждения в ходе коллективного анализа задания и устного распространения отдельных предложений.

В рабочих тетрадях могут быть записаны следующие предложения:
Собака (что делает?) рычит. Собака воет. 

Ветер (что делает?) веет. Ветер воет. 

Учитель сам определяет целесообразность записи вопроса к глаголу во всех вариантах составленных предложений. Записанные предложения дети должны проверить с орфографической точки зрения (отсутствие пропусков, повторов букв, замен), с каллиграфической точки зрения (правильного написания букв и их соединений в слове). Задача учителя – научить правилам проверки.

Последнее задание актуализирует графический навык учеников: отсекая отдельные элементы, увидеть возможные другие буквы письменного шрифта (дополнять элементы нельзя). Это задание аналитико-синтетического характера, оно способствует развитию логических познавательных универсальных учебных действий.  Возможные варианты букв:  Я – Л;  Т – П, Г; р – п,  г; м – л. Задание выполняется в паре с товарищем: совместное обсуждение, совместный поиск, совместная проверка каллиграфической точности.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
УРОК 24

Тема. Гласные а, у после шипящего. Буквосочетания – ча, – чу (с. 112 – 113)
Элементы содержания: ознакомление с буквосочетаниями ча,чу и объяснение их правописания;  упражнение в чтении слов и текстов; обобщение дошкольного опыта знакомства с творчеством К.И. Чуковского; дополнение  слов в соответствии с моделью слога; объяснение составления слов в ребусах (с.112); систематизация звукового строя русского языка по двум признаками гласный/согласный, согласный звонкий/глухой звук.
Примерная логика развития темы

Урок начинается составлением слов ребусов на с.112 (вверху). Учитель обращает внимание первоклассников на произношение слогов ча, чу в составленных словах и просит объяснить расхождение написания и звучания этих слогов в словах на основе предыдущих знаний о звуке  [ч′]. Для облегчения работы первоклассников анализируемые буквосочетания даны в цвете. Если ученики затруднятся с выводами, учитель может обратить их внимание на это:

– Как вы думаете, почему в сочетаниях ча, чу буква ч выделена зеленым цветом? 

После того как  дети вспомнят особенность звука [ч′] и сделают вывод о правописании сочетаний самостоятельно, они читают вывод в учебнике.

Далее следует чтение столбиков слов, в которых ученики наблюдают правописание данных буквосочетаний (степень вовлеченности первоклассников в работу определяет педагог):
– Что объединяет все слова?  (Во-первых, все они – родственные; во-вторых, в них есть буквосочетание ча, которое пишется с буквой а.)

Для многократного чтения данных слов, если учитель посчитает эту работу целесообразной, необходимо использовать прием мотивированного чтения, стимулируя его поисковыми заданиями:
– Прочтите только то слово, в котором наименьшее количество слогов. Докажите свой выбор.

– Прочтите то слово, в котором наибольшее количество слогов. Докажите свой выбор.

– Прочтите слова, в которых одинаковое количество слогов. Сколько?

– Прочтите все слова, расположив их в порядке возрастания слогов (в порядке уменьшения слогов в слове). Обращаем внимание учителя на то, что это задание создаст проблемную ситуацию, поскольку в наборе есть два слова с тремя слогами. Значит, задание имеет два решения:  чай, чайник, чайничек, чайная, чаепитие; чай, чайник, чайная, чайничек, чаепитие. Хорошо, если первоклассники самостоятельно предложат оба решения, что будет говорить о формирующейся гибкости мышления.
Затем следует чтение текста (с.112) и диалог о способах подогрева воды, который осуществляется  на основе проблемного вопроса, данного в учебнике. Учитель должен прочесть загадку, после того как дети ее отгадают, уточнить у ребят, что они знают о самоваре.

Продолжением работы станет дополнение слов на основе данного начала слова и модели последнего звука или слога. Перед практической работой, для формирования системного подхода, целесообразно проанализировать модели звуков и слогов. Это облегчит поиск, сделает его целенаправленным и оперативным. 

К заданию на с. 112  возможны варианты слов: час, чан, чад; чай; чугун, чулок, чулан, чудак, чужак, чумак; чаша, чадо, часы, чаны, чары.

К заданию на с.113 возможны следующие слова: зайчик, чуланчик, диванчик, мячик; пучок, бычок, лучок, кулачок.
Обобщение материала по изучению звука [ч′] должно завершиться соотнесением  его  с графическим классификатором и доказательством его правильного расположения в «ленте букв».

Вторая часть урока посвящена обобщению дошкольного опыта ознакомления с творчеством К.И. Чуковского. Работа осуществляется дифференцировано: читающие дети готовят выразительное чтение отрывка из произведения «Чудо-дерево», все остальные – учебный текст о  П. Чайковском и К. Чуковском.

Тема.  Письмо заглавной буквы Ч  (Рабочая тетрадь № 3, с.28)
Элементы содержания: трансформация известной заглавной буквы сходной графической структуры и получение на ее основе заглавной буквы Ч; упражнение в написании слов с буквосочетаниями  чу, ча; классификация данного набора слов по самостоятельно заданному основанию; восстановление деформированных предложений и списывание предложений с печатного образца.
Примерная логика развития темы

Ознакомление с заглавной буквой Ч  основано на методе трансформации. Ученику предоставляется возможность опереться на  имеющийся графический навык и объяснить, какой элемент из предложенных в наборе превратит заглавную букву У в букву Ч. Целесообразность введения метода трансформации объясняется личностно-ориентированной направленностью учебного процесса.

Напоминаем, что перед показом правильного написания буквы Ч необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания. 

Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание с  заглавной буквой Ч, а в целях дифференцирования заглавных букв Ч и У они даны для сравнения на одной строке. 

Следующее задание создаст предпосылки для обобщения первоклассниками теоретических знаний о правописании буквосочетаний ча, чу, полученных на уроке обучения грамоте. Так, после ознакомления с набором слов и объяснения подчеркнутых сочетаний письменная часть задания предлагает классифицировать слова данного набора по самостоятельно заданному основанию. Работа по классификации выполняется в паре с товарищем. По завершении самостоятельная работа должна быть озвучена, решения аргументированы. 
Возможные варианты классификации слов:

– первая группа – чулок, чудо, чучело – слова с буквосочетанием чу, вторая группа – удача, туча – слова с буквосочетанием ча;

– первая группа – чулок, чудо, туча – слова, состоящие из двух слогов, вторая группа – удача, чучело – слова, состоящие из трех слогов;

– первая группа – чудо, чучело, туча – ударный первый слог, вторая группа – чулок, удача – ударный второй слог.

После выполнения письменной части задания ученики под руководствлм учителя должны обобщить написание вышеназванных буквосочетаний и сверить свои выводы с тем, который дан в рабочей тетради. 

Последнее задание организует поисковую деятельность первоклассников:  ученикам необходимо составить деформированные предложения. После ознакомления с содержанием дети должны отметить рифму как основу для составления предложения. В результате коллективной деятельности у первоклассников должны быть записаны следующие предложения:

Ча-ча-ча –  горит в комнате свеча.
Чу-чу-чу – молоточком я стучу.  Организационная форма определяется учителем. Это может быть комментированное управление или самодиктант с обязательной само– или взаимопроверкой. Подчеркнутые орфограммы должны быть озвучены и обсуждены (в основе обсуждения – практический опыт наблюдения подобных орфограмм).
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 25

Тема. Наблюдение над правописанием буквосочетаний –чк, –чн (с. 114 – 115)
Элементы содержания: ознакомление с буквосочетаниями чк, чн и объяснение их правописания на основе ранее полученных знаний,  соотнесение слого-звуковых моделей со словами; чтение и дополнение таблицы;  упражнение в чтении слов и текстов; рассуждение  на основе проблемного вопроса этического характера к произведению В. Сухомлинского. 

Примерная логика развития темы
Урок необходимо начать с составления и чтения слов на с.114. После прочтения слов первого ребуса учитель просит соотнести их со слого-звуковыми моделями и выбрать подходящую модель. Ученики должны аргументировать свои ответы, обнаружив отличия в слого-звуковых моделях и объяснив это отличие соответствием группе слов. Следующая работа, кроме наблюдения за правописанием буквосочетаний чк, чн, направлена на формирование умения работать с таблицей: понимать информацию, данную в столбике (слова, отвечающие на один и тот же вопрос), и информацию, данную в строке (слова, отвечающие на разные вопросы). Учитель предлагает продолжить таблицу. Он спрашивает, что дети должны заполнить: столбик или строку;  уточняет,  какие это будут слова: отвечающие на один и тот же вопрос или отвечающие на разные вопросы?  

После завершения коллективной работы учитель самостоятельно читает слова первого столбика и предлагает первоклассникам внимательно послушать и решить, какая проблема может возникнуть при написании этих слов. Для того чтобы привлечь внимание детей к буквосочетанию чк, учитель использует методический прием утрированного произнесения: ноч-ч-ч-ка, реч-ч-ч-ка, руч-ч-ч-ка…:
– Как произносим буквосочетание чк? Объясните причину? 

– Какая проблема может возникнуть при написании этого буквосочетания? 

Или прямой вопрос:

–  Какую ошибку можно допустить, если не учесть особенность звука [ч′]?

После того как  дети вспомнят особенность звука [ч′] и сделают вывод о правописании сочетания самостоятельно, подобная работа проводится с буквосочетанием чн (на основе нескольких слов второго столбика). Завершая работу по открытию нового знания, первоклассники читают вывод в учебнике (с.114).

Следующая работа выполняется в паре с товарищем и направлена на отработку навыка чтения. По окончании дети в парах соотносят слова со слого-звуковыми моделями и аргументируют свои решения. 
К первой модели (слева направо) подойдет слово калач; ко второй – слова врач, грач; к третьей – сыч; к четвертой – меч;  пятой модели соответствует слово обруч. Перед тем как ученики начнут коллективную проверку своих совместных решений, необходимо дать аналитическую оценку всем слого-звуковым моделям, т.е. учить первоклассников системному подходу к работе, в то же время анализ данных моделей станет аргументом в подтверждение  или опровержение подобранного слова. 

При резерве времени урок можно продолжить дидактической игрой «Четвертый лишний» (с.115) или чтением стихотворения «Чингачгук» (с.114) Инны Ткаченко (по выбору учителя). 

В первом столбике лишними будут слова часики – употреблено в форме множественного числа, все остальные – в единственном числе; чуб – в слове один слог, во всех остальных словах по три слога.
Во втором столбике лишними будут слова человек – обозначает одушевленный предмет, все остальные – неодушевленные предметы; задача – в слове встречается буквосочетание ча; лучик – в слове два слога, в остальных словах по три слога.

В третьем столбике ученики могут выделить слова тучка – в слове встречается буквосочетание чк; печник – обозначает одушевленный предмет, все остальные – неодушевленные предметы; скворечник – в слове три слога, в остальных словах по два слога.

Завершить  урок нужно чтением отрывка из произведения Василия Сухомлинского и обсуждением вопросов к нему (с.115). Текст читает учитель. Необходим комплекс вопросов до чтения. Они помогут эмоционально проникнуться сюжетом и понять авторскую идею после прочтения отрывка.   
– Есть ли у вас игрушка, которой вы дорожите? Какая она? Почему она вам дорога?   Эти вопросы предполагают обобщение детского переживания по поводу любимой вещи. Учитель следит за речевым оформлением детских мыслей: развернутость предложения, последовательность слов в предложениях, отсутствие повторов, слов-паразитов, лишних слов. 

Для того чтобы дети лучше осмыслили содержание и могли самостоятельно ориентироваться в тексте, можно предложить первый абзац прочесть коллективно. Вопросы для обсуждения после прочтения:
– Как автор говорит о том, что мальчик в школу взял велосипед? (Привел…, как коня на уздечке.)
– Что вкладывает автор в слово привел: нежность, заботу, неаккуратность, безразличие? (Дети могут предположить, что мальчик шел медленно, чтобы не поцарапать, не сломать велосипед.)
– Почему автор сравнивает велосипед с конем? (Мальчик относится к велосипеду, как к живому существу: заботливо, любя.) 

– Можно сказать, что мальчику была дорога′ эта вещь?   (Да.)

– Что происходило после уроков? (Дети остались кататься на велосипеде.)

– Зачем мальчик привел велосипед в школу, если эта вещь ему была дорога, если относился к ней очень нежно, как к живому существу? (Хотел поделиться радостью; разделить свою радость с товарищами, дать порадоваться другим.)
– Чего боялась мама? (Что мальчик будет кататься один, что ее сын окажется жадным и хвастливым, т.е. не даст покататься никому из одноклассников.)

– Как вы думаете,  мама испытывает гордость за своего сына? Объясните свое мнение. (Да, она поняла, что ее сын – добрый и нежадный ребенок.)

– Как вы думаете, почему автор не дал своему герою имя? Сложный вопрос для первоклассников. В случае затруднения, возможны такие вопросы, как:

– Как вы думаете, это рассказ о каком-то отдельном мальчике из какой-то отдельной школы или это мог быть любой мальчик? (Мнения детей могут разделиться в силу возраста и ограниченного читательского опыта.)

– Почему В. Сухомлинский написал для детей эту историю? (Возможно, чтобы каждый увидел в себе такого мальчика.)
– Как вы понимаете выражение «быть Человеком»? (Дети могут перечислить те характеристики, которые уже звучали на уроке во время обсуждения характера главного героя.)
 Обращаем внимание учителя на то, что это произведение должно закончить урок, поскольку несет в себе серьезный воспитательный потенциал. С мыслями об этом произведении, обсуждая авторскую идею, дети должны оставить урок. Учитель должен определиться с объемом работы на уроке таким образом, чтобы после осмысления детьми произведения В. Сухомлинского не заполнять их внимание игровыми заданиями. В противном случае воспитательный эффект литературного произведения будет стерт. 
Тема. Буквосочетания – чк, – чн. 
          Родственные слова (Рабочая тетрадь № 4, с.5)
Элементы содержания: повторение написания отдельных букв на основе данных; подбор и запись по образцу родственных слов; упражнение в написании слов с буквосочетаниями – чк, – чн;  каллиграфически точное списывание предложения с письменного образца.

Примерная логика развития темы
Первое задание урока направлено на обобщение умений графического характера. Обсуждение возможных вариантов происходит в паре с товарищем. По окончании письменной части задания необходима взаимопроверка правильности написания букв. Коллективно озвучиваются только варианты, подобранные в совместном поиске, при этом внимание обращается на  правильность названия  того элемента, которым  дополнили исходную букву.
Возможные варианты дополнения исходных букв:

– строчная буква о может быть дополнена до букв а, в, б, д;

– строчная буква л может быть дополнена до букв м, я;

– заглавная буква Л может быть дополнена до буквы А;

– заглавная буква П может быть дополнена до буквы Т.
Следующее задание создаст условия для расширения словарного запаса первоклассника,  актуализации знаний об особенностях родственных слов,  подготовит первоклассника к работе с таблицами. Перед выполнением письменной части задания необходимо проанализировать слова образца с точки зрения того, на какой вопрос они отвечают, чем отличаются от исходного слова: рука – ручка – ручной. В соответстии с замеченными отличиями ученики продолжают заполнение столбиков, выделяя указанное буквосочетание. Работа выполняется коллективно. Обращаем внимание педагога на то, что количество слов для работы может быть уменьшено в соответствии с темпом работы первоклассников. Ценностью данного задания является то, что оно позволит на практике использовать знания о буквосочетаниях – чк, – чн, полученных на уроке обучения грамоте и подведет первоклассников к пониманию того, почему эти буквосочетания являются орфограммой. Свои выводы дети сверяют с тем, который дан в рабочей тетради. 
Закрепление полученных знаний организуется в творческом задании, предполагающем рассмотреть возможные варианты слов с буквосочетанием  чк. Задание интересно тем, что не имеет прямой диррективы на замену какой-либо конкретной буквы, предоставляет ребенку право самостоятельного выбора. Дети могут заменить первую букву в исходном слове или вторую, важным условием является то, что в слове должно быть сохранено буквосочетание – чк.

Подбор слов осуществляется в паре с товарищем. Возможны следующие варианты замены буквы:
точка – бочка, дочка, кочка, мочка, ночка, почка;

точка – тачка, тучка;
точка – точки.

Последнне задание покажет первокласснику практическое примененние освоенного умения орфографически верно писать буквосочетание – ча, так как потребует подбора синонима к выделенным словам доктор, облако с указанным буквосочетанием. В задании нет прямого указания на правописание этого буквосочетания, что предполагает применение умения в нестандартной ситуации.  Если первоклассники затруднятся с подбором слов, близких по смыслу данным, то слова побдираются коллективно. Рекомендуем в этой связи  учителю не акцентировать внимание на буквосочетании – ча. Списывание может быть организовано в виде комментированного управления или самостоятельно с последующей самопроверкой, в ходе которой должна быть озвучена орфограмма – ча.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов. 
УРОК 26

Тема. Согласный звук [ш], буквы Ш и ш  (с. 116 – 117)
Элементы содержания: выделение звука в слове и наблюдение его звуковой особенности в слоге-слиянии; ознакомление с буквой; упражнение в чтении слов текста с новой буквой; соотнесение слов со слого-звуковыми моделями; ролевое чтение диалога.
Примерная логика развития темы
Страница 116. Работа по речевому развитию первоклассников (формирование коммуникативных универсальных учебных действий: умения строить монологическое высказывание).

Беседа по сюжетной иллюстрации может быть организована на основе ряда вопросов. Задача учителя – следить  за правильностью оформления мысли в предложении: правильным порядком слов, отсутствием лишних слов, повторов и др. Все версии учеников должны быть аргументированы, в выводах дети могут опираться на рисунок. Напоминаем, что наиболее интересные версии можно развивать с помощью привлечения к их обсуждению одноклассников.
Примерные вопросы для беседы:
– Рассмотрите картинку на с.116. Какую тему для беседы предлагает Гугуцэ?

– Кому известно, как пешеходы и водители «поделили» улицу?

– Скажите, как ребята переходят проезжую часть? 

– Кому из вас приходится по дороге в школу переходить проезжую часть? 

– Что обязательно нужно помнить, когда переходишь проезжую часть? Почему эти знания очень важны?

– Вы умеете переходить улицу по сигналам светофора?

– Какие правила поведения вблизи проезжей части мы уже встречали в учебнике? Пролистайте, отыщите нужную страницу (с.69).
– Назовите участников дорожного движения. (Машины, пешеходы.)

– Произнесите эти слова и послушайте, какой незнакомый ранее звук есть в двух этих словах?  (Звук [ш].) 

Если ученики затруднятся с определением звука, учитель может прибегнуть к приему утрированного произнесения. Напоминаем, что на этом этапе первоклассники должны только назвать звук, не указывая на его звуковые качества.
Страница 117 . Ознакомление со звуком и буквой.
Продолжением урока станет работа по выделению звука [ш] и наблюдению его звуковых особенностей на основе предметных картинок машина, шишка, мыши. В этих целях ученикам предлагается провести опыт:  назвать изображения, произнося мягко и твердо исследуемый звук, и сделать вывод о том, что услышали.      
        В результате звукового  экспериментирования дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [ш] – согласный, бывает только твердым.  Свои выводы первоклассники сверяют с тем выводом, который дан в учебнике (с. 117).

Дополнением, как и ранее, может стать дидактическая игра Гугуцэ «Заполни корзинку» (коллективный поиск предметов по иллюстрации (с. 116), в названиях которых будет присутствовать звук [ш]): пе[ш]еход, пе[ш]еходный переход, [ш]офер, ма[ш]ина или ма[ш]ины, [ш]ина, [ш]аг.

Как правило, первоклассников привлекают поисковые задания своей игровой сутью, однако они не менее ценны с точки зрения развития саморегуляции (регулятивное универсальное учебное действие), так как заставляют длительное время удерживать внимание на одном и том же объекте изучения. 

После ознакомления со звуком ученики знакомятся с буквами Ш и ш и ищут эти буквы в двустишии Григория Виеру. Напоминаем, что стихотворение может прочесть учитель или хорошо читающие ученики.

На следующем этапе урока возможна организация дифференцированной работы: ученики, умеющие читать, знакомятся с отрывком из стихотворения Василия Романчука. Итогом самостоятельной читательской деятельности станет выразительное чтение отрывка вслух. После прослушивания отрывка из стихотворения В.Романчука учитель предлагает первоклассникам ответить на вопрос: « Как поэтический текст связан с речевой темой урока?»
Все остальные первоклассники упражняются в чтении слогов по слоговой таблице, в которой встречаются фишки, а приемы работы с ними описывались ранее. Эти приемы способствуют мотивированному повторному чтению слогов теми учениками, у которых навык формируется более длительный период времени. По окончании чтения слогов учитель обращает внимание первоклассников на то, что все слоговые модели неполные. На этом этапе будет полезной работа по их дополнению: восстановление звуковых пробелов. Результат самостоятельной работы обязательно должен быть обсужден коллективно. Ценность задания заключается в том, что оно поможет закрепить в памяти детей сведения о качестве нового звука [ш], поскольку они в итоге самостоятельного применения полученных теоретических знаний обнаружат,  что модели ко всем слогам будут совершенно одинаковые независимо от следующего гласного звука.

Чтение  тренировочных слов  осуществляется коллективно. Новизна работы заключается в том,  что повторное их прочтение мотивировано заданием: составить смысловые пары. Для того чтобы это задание выполнить, ученикам придется перечитать данные слова не раз. После того как пары составлены, учитель переходит к соотнесению слов второго столбика со слого-звуковыми моделями. Обязательной предварительной работой должен стать системный анализ моделей: сколько в модели слогов-слияний, есть ли примыкания или звуки вне слияния, какие это звуки. Такой анализ поможет ученикам вести поиск слов к моделям целенаправленно. 
Задание создает условия для решения проблемной ситуации: в столбике 5 слов, а слого-звуковых моделей только 4. Значит,  к какому-то слову модели нет, ее потребуется составить самостоятельно. Хорошо, если первоклассники предложат подобное решение, это будет говорить о формирующейся гибкости мышления.
Напоминаем, что количество слов для соотнесения со слого-звуковыми моделями учитель определяет самостоятельно, ориентируясь на интеллектуальный потенциал своего класса,  работоспособность первоклассников и уровень их учебной мотивации.
Завершающей частью урока станет чтение  текста на с.117, возможна организация беседы по содержанию текста и  ролевое чтение диалога.  
Тема. Письмо строчной буквы ш  и заглавной буквы Ш  (Рабочая тетрадь № 3, с.6)
Элементы содержания: трансформация известной строчной и заглавной букв сходной графической структуры и получение на их основе строчной буквы ш и заглавной буквы Ш; отработка видов соединения новых букв с ранее освоенными буквами письменного шрифта; наблюдение за палиндромами;  повторение орфограммы «Правописание имен собственных»; восстановление деформированного текста двустишия, списывание двустишия с печатного образца. 

Примерная логика развития темы

Ознакомление со строчной и заглавной буквами  ш и Ш  основано на методе трансформации. Ученику предоставляется возможность, опираясь на  имеющийся графический навык,  объяснить, как из освоенной ранее строчной буквы и можно получить строчную букву ш, а из заглавной буквы И – заглавную букву Ш. Ученики должны точно назвать элементы, которыми необходимо дополнить знакомые буквы.
Вместе с тем перед показом правильного написания буквы и анализа их соединения необходимо  уточнить у детей начальную точку ее написания. Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). 
Для закрепления видов соединения букв письменного шрифта предлагается задание прописать слоги, обратив внимание на вид соединения букв. При резерве времени в качестве анализа учитель может задать следующие вопросы:

– Что объединяет эти слоги? (Это слоги-слияния, используется строчная и заглавная буквы, используется одна и та же буква гласного звука.)

– Чем эти слоги отличаются? (Видом соединения, буквой гласного звука.)

Дополните слоги до слов. Задание можно ограничить каким-то одним слогом или одной парой со строчной и заглавной буквами. 

Например, ша – Ша: ша – шалаш, шарф, шакал, шалун, шанс, шалфей, шаль, шарманка и др.;
Ша – Шарль Перро, Шагинян Мариэтта (армянская писательница, детство проводила у своего деда в Григориополе). В итоге, первоклассники под руководством учителя должны сделать вывод, что с заглавной буквой возможно подобрать  только имена собственные.

Следующее задание направлено на отработку каллиграфических умений. Ученикам необходимо прочесть палиндромы и записать слова, читая исходные по стрелке. Задание детям знакомо и выполняется в паре с товарищем. Фактически оно представляет собой списывание с письменного образца, основанное на познавательном мотиве первоклассника.
Упражнение на дифференцирование имени собственного и имени нарицательного создаст условия для выстраивания смысловых связей слов в словосочетаниях. Предметная иллюстрация должна помочь ребенку в составлении словосочетаний на основе заданного набора прилагательных. Ученику предоставляется возможность увидеть варианты словосочетаний, главное условие – словосочетание должно иметь смысл. 

Возможные словосочетания: синий шарик, маленький шарик; 

                                                 игривый Шарик, маленький Шарик.
Необходимо обратить внимание учеников на то, что в наборе есть такое слово-признак предмета, которое подошло и к имени собственному, и к имени нарицательному, сохранив их смысл:

– Какое слово-признак предмета использовали дважды? (Маленький.) 

– Понятен смысл с использованием слова маленький? 

– Что оно обозначает во втором словосочетании ? (Щенок.)

Работа выполняется коллективно, учителю важно организовать активное обсуждение составленных вариантов словосочетаний. Запись может быть самостоятельной или под диктовку. Необходимо напомнить первоклассникам об обязательной проверке написанного, для этих целей они могут обменяться тетрадями с соседом по парте.

 Последнее задание напомнит первокласснику признаки текста, поскольку именно с этого необходимо начать работу. Затем дети знакомятся с содержанием строк двустишия Григория Виеру  и составляют текст. Учитель при необходимости помогает наводящими вопросами:

– Какие события были в начале истории? 

– Что произошло потом?
В результате устного анализа предложений ученики должны отметить их последовательность в квадратиках рядом с каждым предложением. Самостоятельно дети записывают текст. Сложность заключается в том, что необходимо применить свои знания о соединениях букв в словах, поскольку списывание происходит с печатного образца. Самостоятельная работа должна быть подвергнута самопроверке. 
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 27

Тема. Гласная и после шипящего: буквосочетание  – ши (с. 118 – 119)
Элементы содержания: ознакомление с буквосочетанием ши, объяснение его правописания; моделирование алгоритма разгадывания ребусов с.118; наблюдение явления палиндромии в русском языке; толкование фразеологизма;  чтение второй части текста и объединение частей в единый текст;  систематизация звукового строя русского языка по двум признакам: гласный/согласный, согласный звонкий/глухой звук; жанры – скороговорка, пословица.
Примерная логика развития темы
Урок начинается составлением слов ребусов на с.118 (вверху): шалаши, камыши, калоши, шины, шипы; подшивка и нашивка. Учитель обращает внимание первоклассников на произношение слога ши в составленных словах и просит объяснить расхождение написания и звучания этого слога в словах на основе предыдущих знаний о звуке  [ш]. Для облегчения работы первоклассников анализируемое буквосочетание дано в цвете. Если ученики затруднятся с выводами, учитель может обратить их внимание на это:

– Как вы думаете, почему в сочетании ши буква ш выделена синим цветом? 

После того как  дети вспомнят особенность звука [ш] и сделают вывод о правописании сочетаний самостоятельно, они читают вывод в учебнике.

Если учитель посчитает целесообразным, перед чтением возможна артикуляционная разминка – проговаривание скороговорки (с.119). Приемы работы со скороговоркой предлагались ранее.

Далее следует чтение столбиков слов, в которых ученикам предоставлена возможность наблюдать слова, читающиеся с обеих сторон, среди которых есть палиндромы (слова, читающиеся одинаково в обоих направлениях). Задание построено на преподнесении первокласснику удивительного факта, а именно: при чтении слов сон, марш с конца дети получат новые слова: нос, шрам, а чтение слов казак, шалаш, мадам, топот, потоп даст другой результат. 
Обобщение материала по изучению звука [ш] должно завершиться его соотнесением с графическим классификатором и доказательством правильного расположения в «ленте букв».

Продолжением работы может стать чтение текста на с. 118. По окончании работы уместен вопрос:

– Все ли понятно в этом тексте? 

Или

– Достаточно ли в этом тексте  информации, чтобы понять разговор дедушки с внуком?    Вопрос предполагает критическую оценку прочитанного текста.

– Найдите другую часть этого текста. О чем она была?  Предполагается краткий пересказ. Ученики под руководством учителя восстанавливают целостность текста. Итогом работы станет прочтение всего текста целиком. В этом случае возможно выразительное ролевое чтение. Заключить тему «Транспорт» можно выразительным чтением поэтического текста на с.119 читающими первоклассниками и соотнесением смысла пословицы с содержанием  текста. 
При резерве времени уместно обратить внимание ребят на фразеологический оборот «болтать языком» из четверостишия Григория Бойко. Детям термин не называется, лишь уточняется, в каком случае слово болтать герой стихотворения употребил в прямом значении, а в каком – в переносном. Что обозначает слово болтать в переносном значении? 
Тема. Написание слов с буквосочетанием  – ши (Рабочая тетрадь № 3, с.7)
Элементы содержания: дифференцирование твердых и мягких звуков,  списывание слогов; упражнение в орфографически точной записи слов с буквосочетанием – ши;  составление слов на основе набора слогов; обсуждение смысла пословицы и каллиграфически точное списывание пословицы с печатного образца.
Примерная логика развития темы

       Урок начинается актуализацией знаний о твердости и мягкости согласных звуков. Кроме этого, задание ставит задачу отработать каллиграфически точное написание слогов, соединений букв. Дети должны выписать следующие слоги: ры, ша, сэ, ши, то. Применением знаний в нестандартной ситуации можно считать то, что первоклассники на основе материала, освоенного на предыдущем уроке обучения грамоте, должны правильно отметить слог ши и аргументировать свое решение. После этого они сверяются с тем, что написано в рамке  на странице рабочей тетради.

Следующее задание также будет способствовать отработке орфографического навыка по написанию буквосочетания ши. После ознакомления с парами слов и объяснения лексического значения неизвестных слов ученики должны  выписать из каждой пары только то слово, в котором присутствует новое буквосочетание. Это задание выполняется самостоятельно учениками без диктовки. 
Последнее задание создаст условия для речевой тренировки, поскольку первоклассники должны пояснить смысл пословицы. Перед тем как дети приступят к письменной части этого задания, учитель может предложить аналитическую работу следующего содержания, предупреждающую возможные неточности и ошибки:

– Назовите, в каких случаях для записи этой пословицы нам потребуется верхнее (среднее плавное, нижнее) соединение? Поясните свое решение.

– О какой орфограмме мы сегодня говорим? (Ши пиши с гласной и.)
– Найдите ее в словах пословицы и подчеркните.
При резерве времени желательна более глубокая орфографическая пропедевтика:

– Какие еще орфограммы вы увидели в пословице? (Дети могут отметить букву парного согласного звука, который оглушается в слабой позиции в словах ошибся, ушибся.) Для того чтобы они заметили буквы безударных гласных звуков в словах ошибся, будет, необходимо напомнить алгоритм поиска буквы гласного звука в слабой позиции – поставить ударение. Напоминаем педагогу, что на этом этапе первоклассник ищет звуки в слабой позиции для того, чтобы уяснить несоответствие между буквой и звуком, чтобы выработать привычку внимательно проверять написанное, сверять с образцом. Эта работа пропедевтическая, на практическом уровне, поэтому ученик не может объяснить орфограмму с точки зрения общеизвестного правила, но может проговорить слабую позицию звука, обратить на нее свое внимание и тем самым не допустить ошибку при списывании. 
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.

УРОК 28

Тема. Согласный звук [ж], буквы Ж и ж (с. 120 – 121)
Элементы содержания: выделение звука в слове и наблюдение его звуковой особенности в слоге-слиянии; ознакомление с буквой; упражнение в чтении слов текста с новой буквой; соотнесение слов со слого-звуковыми моделями; обобщение имеющихся знаний о народных традициях отмечать Рождество Христово.

Примерная логика развития темы
Страница 120. Работа по речевому развитию первоклассников; формирование коммуникативных универсальных учебных действий (умения строить монологическое высказывание).

Беседа по сюжетной иллюстрации может быть организована на основе ряда вопросов или при составлении небольших текстов. Педагог следит за правильностью оформления мысли,  логичностью  и последовательностью изложения (в случае составления текста). Наиболее интересные идеи разных текстов учитель может объединить в один текст, обратив внимание детей на то, что от участия каждого зависел результат общего дела. 
– В какое время года происходят события на рисунке? 
– Какой праздник вам напоминает рисунок? (Рождество Христово;  колядуют на Рождество Христово.)

– Что вам известно о праздновании Рождества Христова? 

– Что особенного происходит в этот праздник? (Дети ходят колядовать.)

– Кому знакомы народные песенки-колядки?

– Послушайте колядку и ответьте, что обязательно должно быть в ней?  Учитель читает колядки на с.120. Версии предлагаются на основе содержания текста, прочитанного учителем.
– О каких еще народных праздниках рассказывалось на страницах учебника, отыщите.  (с.26 – Праздник урожая – осенний праздник; с. 82 – Мэрцишор, Масленица – приход весны; с.104 – Встреча птиц – весенний праздник.) 

Страница 121. Ознакомление со звуком и буквой.
Продолжением урока станет работа по выделению звука [ж] и наблюдению его звуковых особенностей на основе предметных картинок снежинка, пружина, лыжи. Прием работы применялся на предыдущих уроках: ученикам предлагается провести опыт – назвать картинки, произнося мягко и твердо исследуемый звук, и сделать вывод о том, что услышали.      
        В результате звукового  экспериментирования дети под руководством учителя должны сделать практический вывод: звук [ж] – согласный, бывает только твердым.  Свои выводы первоклассники сверяют с данным в учебнике выводом (с. 121).

Дополнением, как и ранее, может стать дидактическая игра Барвинка «Заполни корзинку» (коллективный поиск предметов по иллюстрации (с. 120), в названиях которых будет присутствовать звук [ж]): сне[ж]инка, сне[ж]ок, [ж]енщина, [ж]ена, [ж]илетка, ря[ж]еные. Напоминаем, что задание развивает волевую саморегуляцию (регулятивное универсальное учебное действие), так как заставляет удерживать внимание на одном и том же объекте изучения длительное время. 
После ознакомления со звуком ученики знакомятся с буквами Ж и ж и ищут их в стихотворении на с.121. Стихотворение может прочесть учитель или хорошо читающие ученики. 
Продолжением будет дифференцированная работа. Хорошо читающие первоклассники могут прочесть любую из колядок (с. 120), остальные ученики упражняются в чтении слогов по слоговой таблице. Учитель обращает внимание учеников на то, что все слоговые модели неполные. На этом этапе будет полезной работа по их дополнению: восстановление звуковых пробелов. Результат самостоятельной работы обязательно должен быть обсужден коллективно. Как отмечалось ранее, образовательная ценность задания заключается в том, что оно поможет закрепить в памяти детей сведения о качестве нового звука [ж], так как дети в итоге самостоятельного применения полученных теоретических знаний обнаружат,  что модели ко всем слогам будут совершенно одинаковые независимо от следующего гласного звука.

Чтение  слов  и соотнесение их со слого-звуковыми моделями осуществляется коллективно. До того как дети начнут соотносить слова и модели, необходима предварительная работа – системный анализ моделей: сколько в модели слогов-слияний, отметить качество согласных звуков в слоге-слиянии, есть ли примыкания или звуки вне слияния, какие это звуки. Напоминаем, что такой анализ поможет ученикам вести поиск слов к моделям целенаправленно. 

Завершающей частью урока станет чтение  текста на с.121 и уточнение представлений детей о народных традициях. Учитель должен подвести первоклассников к выводу о том, что есть народные традиции, общие для всех народов нашего края: Праздник урожая, Встреча птиц, Рождество Христово, Масленица и есть такие праздники, которые интересны своей неповторимостью, самобытностью: Мэрцишор, день Святого Николая Чудотворца. Что народные праздники известны из глубины веков, передаются из поколения в поколение, объединяют наши народы.
Тема. Письмо строчной буквы ж  (Рабочая тетрадь № 3, с.8)
Элементы содержания: моделирование строчной буквы ж на основе элементов, освоенных в добукварный период; запись слогов и слов, отработка каллиграфических умений; дифференцирование слов-предметов на одушевленные и неодушевленные; дополнение предложения по его началу на основе данного набора слов; запись вариантов слов на основе данного слова.
Примерная логика развития темы

Ознакомление со строчной буквой ж  основано на методе моделирования: из предложенного набора элементов ученики должны выбрать те, которые лягут в основу написания строчной буквы ж. Свое решение ученики должны аргументировать, называя правильно элемент,  на основе которого будет составлена буква.
Перед тем как показать правильное написание буквы, необходимо  уточнить у детей начальную точку написания. Результат самостоятельной письменной работы должен быть подвергнут самооценке: наиболее аккуратные и точно выполненные буквы ученик отмечает точкой (под соответствующей буквой). Аналитическая работа предшествует написанию слогов и слов: 

– Почему в слогах жа, жу использовано разное соединение букв?

Упражнение в дифференцировании слов на одушевленные и неодушевленные выполняется коллективно, аргументом является правильно заданный вопрос к слову. Это задание, кроме отработки каллиграфических умений, решает задачу морфологической пропедевтики, развивает познавательные универсальные учебные действия, так как учит анализировать слова. 

Следующее задание выполняется в паре с товарищем. Однако если потенциал класса слабый, то составлять предложение целесообразнее коллективно. Это потребует от учителя напомнить ученикам алгоритм работы с деформированным предложением. После того, как ученики ознакомились с набором слов, учитель задает вопросы:

– О ком будет предложение? (О жаворонках.)

– Что будет говориться в предложении о жаворонках? (Это жители полей.)

– Составьте предложение. (Жаворонки – это жители наших полей.)
Перед выполнением письменной работы учитель обращает внимание первоклассников на тире после слова жаворонки. Если дети работали в парах, можно дополнить ответы первоклассников указанием на местоположение тире.

Последнее задание, кроме отработки графического навыка написания букв в соединении и игровой составляющей, несет в себе общеучебную нагрузку, так как заставляет удерживать внимание долгое время на одном и том же учебном объекте (формирует волевую саморегуляцию).  

Дети могут записать следующие слова: вино, град, рад. Обращаем внимание учителя на то, что данная группа слов представляет более простой уровень сложности, так как ребенок просто списывает слова, соблюдая правильные соединения букв в каждом из них. Однако в исходном слове ученики могут найти слово они, дар, аргон. Их запись представляет собой более высокий уровень сложности, так как ребенку необходимо записать найденные слова с учетом типа соединения  букв в нем, т.е. применить имеющиеся знания о типах соединения букв в слове.
Заключительным этапом должен быть анализ учеником своего участия в работе на уроке, своих успехов в освоении темы – разукрашивание колокольчика одним из четырех цветов.
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